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1. JUSTIFICACION

El desarrollo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
en las ultimas décadas ha traido consigo un cambio que ha repercutido a todos
los niveles de la sociedad y que, por supuesto, también ha afectado a la escuela.
Sin embargo, resulta de interés la consideracién de la brecha aun existente entre
la cotidianidad del alumnado, que hace un uso habitual de las TIC en su vida, y
la realidad de la ensefianza, en la que las TIC se estan introduciendo

paulatinamente aunque con resultados no siempre satisfactorios.

En la sociedad de la informacion, el docente ya no es el Unico transmisor
del conocimiento y la facilidad de acceso a esa informacion ha hecho que el
aprendizaje no se circunscriba Unicamente al espacio fisico del aula, abriendo a
su vez infinidad de posibilidades de innovacién y adaptacion de la practica
docente a los nuevos tiempos. Posibilidades que docentes y futuros docentes
tenemos el deber de conocer y saber como y cuando aplicar para que los

resultados sean los deseados.

Sin embargo, en la actualidad, el traslado de la mayoria de los aspectos
de la vida cotidiana de los jévenes al entorno digital —incluyendo, como decimos,
el proceso de ensefianza-aprendizaje— ha tenido un impacto negativo en el
alumnado que merece la pena no dejar de mencionar, y es el desarraigo y el
desconocimiento acerca de la historia y cultura locales que en muchas ocasiones
se puede observar entre este sector de la poblacion. En una era en la que todo
se ha trasladado a lo online, los jévenes han perdido el interés por conocer la
realidad mas inmediata que les rodea y, por extension, no la valoran

adecuadamente.

Un proyecto educativo de caracter innovador como el que aqui se va a
desarrollar debe plantearse siempre de acuerdo con las necesidades especificas
detectadas en un entorno concreto y, desde mi experiencia personal en el
Practicum de este Master, he podido encontrar el marco en el que plantear este
trabajo. Efectivamente, durante la realizacion de las practicas en el centro
educativo, pude constatar el desconocimiento total que existia entre el alumnado
acerca la historia, el patrimonio y, en definitiva, los rasgos culturales que
componen la identidad de un territorio concreto, en este caso, la ciudad de

Murcia. Tomando toda esta experiencia como base, el proyecto de innovacion
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educativa en que se basa este Trabajo Fin de Master nace con la idea de, a
través del empleo del patrimonio cultural como recurso didactico, tratar de revertir
el desarraigo que existe entre el alumnado y su realidad mas préxima,
invitAndoles a conocer, y por ende comenzar a valorar, aquellos elementos
patrimoniales que constituyen la historia, cultura e identidad del territorio que

habitan, de modo que puedan sentirse parte activa del mismo.

Por otro lado, la tendencia actual hacia la introduccion de las TIC en el
aula no ha venido a resolver otro de los principales problemas de la educacién
en el siglo XXI y que también pude comprobar de primera mano gracias a mi
experiencia en las practicas, y es que la principal metodologia empleada en las
aulas continta siendo, de forma practicamente exclusiva, la clase expositiva.
Ademas, esta sigue estando comunmente apoyada en el libro de texto como
recurso principal (Gomez Carrasco, Rodriguez Pérez y Miralles Martinez, 2015).

Otro factor que cabe destacar en relacion con la presencia de las TIC en
el aula es que aun en la actualidad algunos docentes no se muestran
convencidos y no introducen innovaciones haciendo uso de este tipo de
recursos, dado que conllevaria la alteracién de sus métodos y formas de trabajo
personales. Esta falta de iniciativa por parte de los docentes sin duda tiene su
reflejo en la actitud del alumnado, quienes se muestran, cada vez mas y
especialmente en el caso de la asignatura de Geografia e Historia,
desinteresados y desmotivados ante el rol pasivo que adoptan en las clases
expositivas. Ello también es debido a la percepcion de ausencia de utilidad en
los contenidos que se les imparten, lo que finalmente lleva al rechazo, al

aburrimiento y a la falta de atencion (Arroyo Jiménez et al., 2007).

En relacion con esto dltimo, un informe elaborado por BlinkLearning y la
Universidad Rey Juan Carlos (2020) informa de que un 22% de los profesores
encuestados afirma como principal cambio en la actitud e interés de los alumnos
el hecho de que, hoy en dia, los jovenes tienen mas curiosidad por temas que
encuentran en internet que por lo que se les cuenta en clase. Este interés en la
clase impartida o actividad a realizar, segun el 38% de los encuestados, es
ademas el principal factor que afecta a la motivacion de los alumnos. Nos
encontramos, por lo tanto, ante una situacion complicada que requiere del

esfuerzo generalizado de los docentes para ser afrontada.
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Este proyecto pretende precisamente intervenir en esa realidad y, a través
del empleo de metodologias variadas y participativas, alterar la dinamica habitual
de la clase expositiva, generar atraccion e interés y lograr una mayor implicacion
por parte del alumnado en su propio proceso de ensefianza-aprendizaje en la
asignatura de Geografia e Historia.

La propuesta innovadora que aqui se propone esta ideada para ser
llevada a la préactica en 2° curso de Educacidén Segundaria Obligatoria (ESO). En
la asignatura de Geografia e Historia de este nivel se dedica un bloque a la
Historia de la Edad Media y, dentro de este, una unidad didactica al islam. La
ciudad de Murcia, como fundacién islamica, posee una serie de vestigios
conservados pertenecientes a esta época histdrica que pueden ser de gran

utilidad en un proyecto de caracter innovador, como se vera mas adelante.

La propuesta de intervencion que se va a desarrollar a continuacion se
basa, a grandes rasgos, en la creacion por parte de los alumnos de un itinerario
virtual de la Murcia islamica. El proyecto se estructura en varias fases —en las
que se trabajara con recursos variados a través del visionado de documentales
o el analisis de mapas de la ciudad—, siendo el hito central el trabajo cooperativo
grupal de iniciacion a la investigacion acerca de un vestigio islamico asignado
que tendran que llevar a cabo los alumnos. A partir del trabajo realizado, cada
grupo grabara un audiovisual al que se accedera a través de un codigo QR
generado por ellos mismos. La unién de todos los QR en un mapa interactivo
conformara como resultado un itinerario virtual, tomando el ejemplo de los
paneles que recientemente se han instalado en las placas del callejero del centro
de Murcia, donde los QR contienen informacién de interés histérico-artistico y

cultural.

Teniendo en cuenta el contexto concreto de este nivel educativo y su
entorno especifico, este proyecto puede resolver las necesidades detectadas
porque, en primer lugar, puede ayudar a acercar al alumno a una realidad que,
aunqgue le es sumamente cercana, desconoce por completo. Ademas, con este
proyecto se pretende fomentar el uso eficaz de las TIC en el aula. Todo ello podra
repercutir en una mejora de la percepcién de la asignatura por parte del
alumnado, aumentando sus niveles de interés y motivacion con respecto a la

materia de Geografia e Historia.
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2. MARCO TEORICO

A la hora de abordar la confeccion del estado de la cuestion de aquellas
teorias y propuestas innovadoras relacionadas y de las que parte la idea que
articula este proyecto, es necesario hacer una subdivision de este apartado, a

fin de aportar una vision mas pormenorizada.

De esta manera, en primer lugar se ha hecho un analisis de las
legislaciones educativas que enmarcan legalmente la docencia a nivel tanto
metodologico como curricular. En segundo lugar, se ha llevado a cabo una
aproximacion a las implicaciones que conlleva la integracion de las TIC en el aula
como elemento innovador. Seguidamente, se han analizado aquellos estudios
relacionados con las metodologias basadas en el aprendizaje cooperativo como
estrategia didactica. Para finalizar, se han expuesto algunas aportaciones
relevantes acerca del empleo del patrimonio cultural como recurso en la

ensefianza de Geografia e Historia.
2.1. Legislacién

Para plantear esta propuesta innovadora se ha debido considerar, en
primer lugar, la legislacién por la que se rige el sistema educativo espafiol.
Actualmente se cuenta con dos leyes organicas que pautan el funcionamiento
de la educacion a nivel estatal: la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOE) y la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de
la Calidad Educativa (LOMCE). Esta ultima se trata de una ley de articulo Unico
gue modifica en algunos aspectos la ley anterior sin derogarla, por lo que se
deben tener en cuenta ambas a la hora de plantear el marco de ejecucion de la

propuesta.

Cabe comenzar haciendo referencia a algunos de los principios que, de
acuerdo con esta legislacion citada, inspiran la configuracion del sistema
educativo actual y que son de interés teniendo en cuenta el propésito de este
trabajo. Estos principios que se han de destacar son la transmision y puesta en

practica de valores y el esfuerzo individual y la motivacion del alumnado.

Asimismo, y especialmente vinculado con la propuesta innovadora que se
ha llevado a cabo, se debe hacer mencién del principio de la flexibilidad para

adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, expectativas y necesidades,
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asi como a los cambios que experimentan el alumnado y la sociedad. Este punto
es uno de los que se argumentan en el apartado anterior del trabajo, planteando
la necesidad de adaptar el aprendizaje a los nuevos tiempos y las necesidades
de un entorno especifico. Por ultimo, este principio viene apoyado por el de
fomento y promocion de la investigacion, la experimentacién y la innovacion

educativa, idea que justifica el fin Gltimo de este Trabajo Fin de Master.

Si se pasa a analizar de una forma mas concreta los principios generales
que rigen la Educacion Secundaria, se indica que se debera poner atencion en
la potenciacion del aprendizaje significativo, teniendo como fin el desarrollo de
competencias que promuevan la reflexidbn y la autonomia, ideas asimismo
ligadas al planteamiento de este proyecto innovador. De igual manera, como
objetivo en esta etapa se plantea el desarrollo de destrezas bésicas en la
utilizacion de las fuentes de informacion para ser capaces de aplicar el sentido

critico en la adquisicién de nuevos conocimientos.

Estos principios generales a nivel estatal vienen a concretarse en las
legislaciones propias de cada Comunidad Autonoma, dado que las
Administraciones educativas poseen las competencias para organizar el
funcionamiento del sistema en cada territorio. Por este motivo, el andlisis del
marco legislativo se centrara a continuacion en el Decreto n.° 220/2015, de 2 de
septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Autonoma de la Regién de Murcia.

En este documento se establecen una serie de orientaciones entre las que
cabe destacar: la potenciacion de las metodologias activas y contextualizadas
para facilitar la participacion e implicacion del alumnado, el fomento de la
investigacion y la reflexion, el uso de estrategias empleando las TIC y otros
recursos variados y, en definitiva, el favorecimiento con todo ello de la
motivacion, la curiosidad y la necesidad por adquirir conocimientos, actitudes,
valores y destrezas. Orientaciones que se han tenido muy presentes a la hora

de plantear este proyecto innovador.

Entrando en el siguiente nivel de detalle, cabe ahora centrar la atencion
en aquellas especificaciones que desde la legislacién autonémica se hacen con
respecto a la ensefianza de la asighatura Geografia e Historia en todos los

cursos que forman la Educacion Secundaria Obligatoria.
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En primer lugar, se debe destacar la importancia que se otorga a esta
materia como medio a través del cual los alumnos puedan conocer y comprender
la realidad del mundo en el que viven, las experiencias sociales acaecidas y el
espacio en el que estas se han desarrollado. Asimismo, se pretende potenciar la
adquisiciébn de competencias sociales y civicas y, de especial interés en este
contexto resulta la competencia de conciencia y expresiones culturales que
también se trabaja y fomenta con el planteamiento de este proyecto innovador,
de modo que los alumnos sean capaces de conocer y, por ende, respetar y
valorar los rasgos de la cultura propia y las ajenas.

Entre estas indicaciones genéricas que pretenden servir de guia para la
docencia de la asignatura de Geografia e Historia, se debe hacer mencion
asimismo de las orientaciones metodoldgicas que aqui se facilitan y que guardan
relacion directa con lo que en este proyecto se plantea. Se hace referencia, entre
otros aspectos, a la necesidad de que el alumno lleve a cabo una busqueda de
la informacion, analice aquella facilitada por el docente o buscada por €l mismo
y trabaje en las capacidades de sintesis y trasmision de la misma. Para ello, se
trabajard en las habilidades de comunicacién y expresion ante el publico,
empleando presentaciones 0 exposiciones orales, asi como debates como
medio para poner en comun el conocimiento adquirido. De igual manera, se
propone el uso significativo de las TIC como base para diseiar tareas y

proyectos.

No menos importante resulta la mencién que se hace de la recomendacién
de emplear metodologias basadas en las tareas investigadoras y la elaboracién
de hipétesis, de modo que se favorezca en el alumnado la facultad de reflexién

y critica.

Se puede observar, por lo tanto, la tendencia desde la legislacion a
incentivar la puesta en practica de una renovacion en la practica pedagogica
basada en una mayor implicacion y participacion activa y autonoma del
alumnado, de modo de que este sea consciente de su responsabilidad en cuanto
a su propio proceso de enseflanza-aprendizaje y, en fin, adaptando la ensefianza

a los nuevos tiempos y necesidades sociales.

De especial relevancia resulta el apartado que en este decreto se dedica

a los materiales y recursos recomendados para la docencia de esta asignatura,
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que deberan ser variados y diversos en cuanto a contenido y soporte, como
mapas, textos y demas material visual, ademas de interactivos. Especialmente,
“se recomienda al profesorado de la materia el uso de recursos didacticos,
geograficos, historicos y artisticos de la Region de Murcia para que el alumnado
conozca mejor su patrimonio y se implique en su defensa y conservacion” (p.
132).

Teniendo en cuenta esto ultimo, la propuesta que mas adelante se va a
presentar, centrada en el empleo de una parte del patrimonio local para la
ensefianza de un aspecto histérico de gran relevancia para su territorio, estara,
por lo tanto, sustentada y justificada en los criterios del curriculo. Ademas y
ligado a esto, es muy resefiable la importancia que en la legislacién se otorga al
conocimiento por parte del alumno de la realidad que lo rodea. De esta manera,
trabajando desde los parametros que marcan los curriculos, se podrén llevar a

cabo aprendizajes significativos en el alumnado.

En consonancia con todo lo anterior es como se han tratado de plantear
los objetivos de este proyecto, poniendo el énfasis en el aprendizaje a partir de
la realidad local, el empleo de metodologias variadas basadas en el trabajo
auténomo, el uso de las TIC, el trabajo de aquellas habilidades relacionadas con
el procesamiento de la informacién y la educaciéon en valores de concienciacién

para la proteccion del patrimonio regional.

Para concluir este apartado, se debe prestar atenciéon a los contenidos
curriculares relacionados con el proyecto innovador. Dada la tematica, este ira
orientado a 2° de la ESO, afio en el gue los contenidos de Historia se adscriben
a la Edad Media dentro del Blogue 2, segun el curriculo de la Comunidad
Auténoma de la Region de Murcia. Dentro de este bloque, aparecen
especificadas unidades dedicadas a “El Islam y el proceso de unificacion de los
pueblos musulmanes” y ya, dentro del estudio de la Edad Media en el contexto
nacional, a “La Peninsula Ibérica: la invasion musulmana (Al-Andalus) y los
reinos cristianos”. Ademas, se contemplan contenidos relacionados con los

fundamentos del arte islamico.

Por ultimo, resulta digno de mencién destacar que tanto los criterios de
evaluacion como los estandares de aprendizaje evaluables relacionados con

estos contenidos estan orientados hacia el fomento de la reflexion critica y el
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trabajo autonomo del alumnado. Es en este marco conceptual en el que se

inserta la tematica del proyecto que se va a plantear en apartados sucesivos.
2.2. Lainnovacion educativa a través de las TIC

Antes de comentar las implicaciones y posibilidades didacticas del empleo
de las TIC en el aula, merece la pena detenerse, en primer lugar, en explicar qué
son las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. El término hace
referencia a todas aquellas herramientas, soportes y canales que permiten el
almacenamiento, proceso y transmision de informacion de cualquier naturaleza
apoyada en soportes tecnologicos, como el caso de Internet, pero también los

mass media.

Segun Avila Diaz (2013), el rasgo caracteristico de las TIC en la actualidad
es que se basan en la digitalizacion y, gracias a ello, se han introducido en todos
los aspectos de la sociedad actual, conllevando un cambio sustancial que se
podria denominar una tercera revolucion industrial. Su expansion en la sociedad
se ha producido a un ritmo vertiginoso, influyendo en todos los aspectos de la

vida cotidiana.

Como es obvio, la educacion no ha sido ajena a esa expansion y la
introduccién de las TIC en el aula ha tenido un papel determinante en la docencia
del siglo XXI. La combinacioén de la educacién —como elemento indispensable
para el desarrollo de individuos y sociedades— con las TIC presenta la
posibilidad de mejora en la calidad de la ensefianza y su adaptacion a los nuevos

tiempos.

Sin embargo, se debe aclarar que no toda introduccion de las TIC en el
aula tiene un caracter innovador, pues lo importante no es el recurso tecnoldgico
en si, sino el uso que de él hacen los docentes para guiar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos, como indica Caldeiro Pedreira (2011).
La misma autora incide en cémo los docentes han dejado de ser la principal
fuente de conocimiento y tienen que convivir con las tecnologias que facilitan el
acceso a grandes cantidades de informacion. Precisamente en este punto es
donde indica Aguilar (2012) que reside la principal transformacion acaecida a
raiz de la introduccién de las TIC en el aula, y es en la forma en que se obtiene,

se maneja y se interpreta la informacion.
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Laro Gonzalez (2020) defiende que, ademas, el uso de las TIC puede
hacer que los niveles de interés en el alumnado aumenten, incrementando de
esta forma la motivacién y ayudando a conseguir un mayor grado de implicacion
por su parte. Sin embargo, la autora explica que es necesario que el uso que se
haga de las TIC por parte del profesorado sea responsable y adecuado a los
objetivos que se pretenda alcanzar pues, de lo contrario, tendra un efecto

contraproducente en el alumnado.

En relacién con este hecho, un informe de BlinkLearning en colaboracién
con la Universidad Rey Juan Carlos (2017) indica que mas de un 83% de los
docentes encuestados sefiala el aumento de la motivacion aparejado al uso de
las TIC en el aula como principal consecuencia del mismo. Pero las TIC no
afectan Unicamente a la motivacion del alumnado, sino que también facilitan el

trabajo autbnomo y la socializacion.

Segun Marques Graells (2012) uno de los principales beneficios de la
integracion de las TIC en el aula es la gran cantidad y variedad de recursos
didacticos derivados de ellas que se pueden aplicar con la finalidad de facilitar

los procesos de ensefianza-aprendizaje.

A este respecto, en los ultimos afios han proliferado las propuestas de
innovacion educativa empleando recursos tales como la gamificacion (Gomez
Trigueros, 2018), los blogs (Sobrino Lépez, 2013), los videojuegos (lturriaga
Barco y Medel Marchena, 2017) o las webquests (Acosta Barros, 2010).

Pese a las multiples posibilidades de innovacion y mejora de la practica
docente, aun hay profesores y centros que no aprovechan al maximo todo el
potencial didactico que ofrecen las TIC. El estudio realizado por Monteagudo-
Ferndndez, Rodriguez-Pérez, Escribano-Miralles y Rodriguez-Garcia (2020) en
torno al uso de las TIC para la ensefianza de Historia en ESO y Bachillerato en
la Region de Murcia arroja interesantes conclusiones a este respecto: las TIC
siguen siendo empleadas como algo ludico y ocasional, dado que lo que sigue
predominando realmente es la tradicional clase expositiva. Sin embargo, el
mismo estudio indica que su uso influye en el aumento de la motivacion del

46,8% del alumnado encuestado.
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Los autores del estudio afirman, ademas, que las TIC no terminan de
casar con la ensefianza tradicional de la Historia, excesivamente factual y
memoristica y basada la adopcion de un rol pasivo por parte del alumno. En

relacion con esto, declaran que:

La innovacion —que existe, pero no es mayoritaria— no vendra de la
mano del uso de las TIC, sino de que esto suponga un cambio real, que
conceda protagonismo a los discentes y les transforme en ciudadanos
criticos, que adquieren valores civicos y democraticos. Ello supera el
interés de cualquier recurso didactico, incluidas las TIC, pero sin ellas

resulta inviable. (p. 75)

Causas como la falta de formacion, el desconocimiento, o simplemente
las reticencias ante el esfuerzo que supone enfrentarse a ello pueden estar
detras de la aun no generalizada implantacién de las TIC en la ensefianza. Un
estudio realizado por Gonzalez Pérez y de Pablos Pons (2015) acerca de los
factores que obstaculizan la integracién efectiva de las TIC en las aulas,
establece que, en opinién de los propios profesores, las principales barreras son
el tiempo y la dedicacion para la incorporacion de las TIC en la ensefianza, asi
como los conocimientos previos y habilidades basicas de los profesores en

cuanto al uso de TIC se refiere.
2.3. El aprendizaje cooperativo como estrategia

Para conocer los fundamentos del aprendizaje cooperativo como
estrategia en la ensefianza en la actualidad, es necesario comenzar por los
antecedentes historicos del concepto. A este respecto, resulta de gran utilidad la
monografia publicada por Garcia, Traver y Candela (2019), en la que declaran
que este asunto ha sido siempre un tema de interés en el campo de la Psicologia
Social. Indican que Thorndike, ya en 1938, llegé a la conclusién de que dos o
mas individuos eran mas eficientes a la hora de resolver un problema planteado
si trabajaban de forma cooperativa que si lo hacian individualmente. Asimismo,
se pueden encontrar antecedentes en las teorias de Piaget y Vygotsky acerca

de la interaccion social y la construccion del conocimiento.

Garcia et al. (2019) asimismo citan a Deutsch (1949) y su concepcién de

la cooperatividad, la cual est4 basada en la unidad de meta, en la que se da una
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correlacion positiva entre los logros de los individuos: un individuo alcanzara su
meta Unicamente si el resto también lo hace. De esta forma, la colaboracion, la

interaccion y el objetivo compartido se postulan como bases de la cooperatividad.

Johnson y Johnson (2014) establecen con respecto a esto una serie de
cinco puntos necesarios para que se dé la cooperacidon: “positive
interdependence, individual accountability, promotive interaction, social skills and
group processing”, es decir, “interdependencia positiva, responsabilidad
individual, interaccion promotora, habilidades sociales y procesamiento grupal’
(Azorin Abellan, 2018). Todo ello tiene una facil extrapolacién al campo del
aprendizaje y, en este ambito, el trabajo cooperativo como estrategia se ha

venido aplicando con gran interés desde la década de los 70 del siglo pasado.

Para una definicibn mas concreta acerca del trabajo cooperativo en el
ambito de la ensefianza, podemos tomar la que aportan Johnson, Johnson y
Holubec (2013). Estos autores se refieren al aprendizaje cooperativo como el
trabajo conjunto que se lleva a cabo para lograr objetivos comunes, haciendo
mencion especial de la divisién de los alumnos en pequefios grupos, de modo
que puedan maximizar su aprendizaje propio y el de los demas. A esta definicién
seria conveniente afadir las referencias que hace Cobas (2016), indicando que
el aprendizaje cooperativo es, ademas, una estrategia y metodologia innovadora
basada en la ayuda mutua que, bajo la supervision del docente, promueve la
participacion del alumnado. Se trata, por lo tanto, de un enfoque opuesto a los
modelos basados en la competicion y el individualismo (Johnson y Johnson,
2014).

Para que el aprendizaje cooperativo dé unos resultados satisfactorios, en
primer lugar, se debe prestar atencién a la creacién y composicion de los grupos
de trabajo. Estos, en opinion de Garcia et al. (2019) no se deben basar en la
relacion previa de los integrantes, sino en las caracteristicas de la actividad a
realizar buscando siempre la conformacion de grupos de trabajo lo mas
heterogéneos posible. Esta heterogeneidad es la clave para que dentro del grupo
se genere la “controversia”, el “conflicto”, el intercambio fructifero de ideas que
se busca en el empleo de esta metodologia. Asi es como se trabajara en la

madurez, la reflexion y el espiritu critico del alumnado.
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Para complementar esto, se debe hacer mencion de los principios o reglas
gue se han tener en cuenta para llevar a cabo un trabajo en grupo cooperativo
(Lépez y Acuia, 2011): el respeto al turno de palabra, asi como a todas las ideas
aportadas, la comprension de la posibilidad de que existan varias respuestas y
la consciencia de que cada estudiante tiene las mismas oportunidades de

participar en el trabajo.

Frente a esto, la funcion del docente debe estar orientada a asegurar la
correcta formacion y funcionamiento de los grupos de trabajo, a plantear las
propuestas que marquen el desarrollo del proceso y a ser, en definitiva,
mediadores que guien el proceso de ensefianza-aprendizaje que se va gestando

en cada grupo a través del trabajo autbnomo (Garcia et al. 2019).

Pero esto no significa que el docente vea reducida su carga de trabajo al
implementar esta metodologia, sino que adopta un papel distinto que requiere
de una mayor y mas cuidadosa planificacion de todas las etapas del aprendizaje
cooperativo. Ademas, el docente debe observar, supervisar, orientar, intervenir

cuando sea necesario y, por ultimo, evaluar el trabajo realizado por los alumnos.

La aplicacion de esta metodologia en el aula puede traer consigo
numerosas ventajas potenciales. En términos generales, Azorin Abellan (2018)

indica que

En diferentes estudios este método se presenta como una estrategia
innovadora que puede ayudar a resolver los problemas mas acuciantes
del ambito educativo, como el fracaso escolar, la falta de motivacion
hacia la ensefianza, la relacién autoritaria profesor-alumno, el maltrato

entre iguales y la necesidad de abordar la multiculturalidad. (p. 190)

Ademas, resulta ineludible hacer referencia al aumento de la implicacién
del alumnado en su propio proceso de ensefianza-aprendizaje y en el de sus
iguales, con quienes interacciona para lograr potenciar al maximo los resultados
del mismo. De esta manera, se trabajan y mejoran las relaciones interpersonales
entre el alumnado, dejando a un lado los individualismos que tradicionalmente
han marcado la educacion, y dando lugar a un mejor clima en el aula. En
definitiva, el aprendizaje cooperativo es una metodologia que interviene en el

trabajo y adquisicion de la competencia social y civica.
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En este sentido, los beneficios del aprendizaje cooperativo trascienden lo
meramente académico para trabajar aspectos como la empatia, el liderazgo, el
reparto de tareas y la adopcion de roles, la solidaridad, la autonomia, la
colaboracion orientada hacia la buasqueda del bien comun, el sentido critico o la
tolerancia. A este respecto resulta conveniente citar a Oberto (2014) que,
ademas de los beneficios sociales, el aumento de la motivacion y del rendimiento
estudiantil, afiade que el pais también se beneficia de la creacion de ciudadanos

proactivos dispuestos a la cooperacion para conseguir una sociedad mejor.

Son multiples las propuestas que se han llevado a cabo en los ultimos
tiempos con respecto a la aplicacion concreta del aprendizaje cooperativo en el
aula, también especificamente en la docencia de Geografia e Historia (Farran
Botargues, 2013; Cruz Redondo y Garcia Luque, 2018), pero para finalizar este
apartado del marco teérico, cabe hacer mencion a la modalidad de trabajo

cooperativo basada en los grupos de investigacion (Group Investigation, GlI).

La propuesta innovadora que se va a plantear tiene mucho que ver con la
bldsqueda y andlisis de informacién acerca de un tema concreto llevado a cabo
de forma grupal, tras lo que cada grupo debera llevar a cabo una exposicién de
los hallazgos (en este caso, en forma de audiovisual). Entre las ventajas de este
método, Garcia et al. (2019) citan la libre circulacion de ideas, el ambiente
democrético que propicia el trabajo en grupo y la aplicacién de técnicas de
aprendizaje basadas en el descubrimiento.

2.4. El patrimonio cultural como recurso didactico en la ensefianza

de Geografia e Historia

En la actualidad, el concepto de patrimonio hace referencia a aquellos
bienes, tanto materiales como inmateriales, que reflejan la herencia cultural de
un grupo social en concreto (Fontal, 2003). Prats (2001) ya hablaba a principios
del nuevo siglo de la cercana relacion entre patrimonio y educacion y el innegable
potencial que los bienes patrimoniales poseen como recursos didacticos que
emplear en el aula. Mediante la observacion y el contacto directo con la realidad,
la educacion que emplea el patrimonio como recurso puede ayudar al alumnado
a alcanzar un mejor aprendizaje del contenido, tanto social como conceptual, de

la disciplina.
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Cuenca et al. (2016) definen la educacion patrimonial haciendo referencia
a que debe basarse en el disefio de estrategias y contenidos que faciliten la
asuncion de valores identitarios, asi como la formacion de ciudadanos
responsables, a través del conocimiento del entorno. Se aprecia, por lo tanto, el
valor del patrimonio como elemento a través del cual trabajar conceptos como la
identidad cultural y la ciudadania con el alumnado. A este respecto, indica Prats
(2001) que “el patrimonio cultural, debidamente comunicado, debera ser un
elemento clave para la formacién integral de la persona, para su desarrollo
emocional y como elemento propiciador de la interaccion y cohesion social” (p.
171).

En la formacién de una ciudadania critica a través del uso del patrimonio
es el aspecto en el que inciden Lucas y De Alba (2017). Los autores indican que
el patrimonio, como testigo de la historia visible, permite al alumno relacionarse
con su entorno “para el desarrollo de capacidades de comprension y de analisis

histdrico y para entender el pasado y actuar en la sociedad presente” (p. 27).

Por otro lado, cabe hacer hincapié en el potencial del patrimonio para
trabajar el concepto de identidad en el alumnado. Molina Puche, Escribano-
Miralles y Diaz-Serrano (2016) dedican a esta cuestion el capitulo introductorio
a la monografia Patrimonio, identidad y ciudadania en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, en el que explican la finalidad de cohesién grupal que se
puede crear a través de los vinculos establecidos por un grupo con su patrimonio.
Conviene destacar esto porque es, en definitiva, uno de los principales fines que

se pretende alcanzar con este proyecto innovador.

Entrando en un mayor nivel de concrecion que resulta de interés para el
planteamiento de este proyecto, se debe mencionar la aportacion de Prats y
Santacana (2009) con respecto al papel concreto de la ciudad como contenedora
de multiples elementos patrimoniales a partir de la que promover el aprendizaje
y la adquisicion de valores relacionados, en este caso, con la ciudadania.
Destacan los autores la caracteristica del patrimonio de las ciudades como un
patrimonio vivo cuya configuracion y funcionalidades ha variado a lo largo del
tiempo. Es el patrimonio, ese fragmento del pasado en el presente, el que da
cuenta de esa evolucién que ha acontecido en la sociedad y el espacio con el

paso del tiempo.
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Se puede obtener una imagen clara acerca de la presencia real en las
aulas del patrimonio en la ensefianza de Geografia e Historia a partir de los
resultados del estudio de caso realizado por Molina Puche y Mufoz Cutillas
(2015) a profesores de un Instituto de Educacion Secundaria de la Region de
Murcia. Este estudio indica que, del total de profesores encuestados, solo un
25% lo utiliza habitualmente, frente a un 37,5% que reconoce no hacer uso nunca
de este recurso, justificandose en la larga extension de las programaciones y en
la escasa presencia de contenidos relacionados con lo local o regional en ellas.
Ademas, el 50% declara que el alumnado no tiene ningdn tipo de interés en

cuanto al conocimiento del patrimonio local.

Molina Puche y Fernandez-Rufete (2017) hacen hincapié de nuevo en la
escasa presencia y limitacibn de la utilizacion del patrimonio en el aula,
aportando como causas para ello la escasa presencia de estos elementos en las
programaciones curriculares y el caracter enciclopédico de las mismas, lo que
dificulta en gran medida la introduccion de metodologias que trasciendan la
tradicional clase magistral. Ademas, se cita también como causa la practica
ausencia del patrimonio en los libros de texto que, como se ha visto
anteriormente, contindan siendo el principal recurso en la ensefianza de

Geografia e Historia.

Al hilo de esto, recientes estudios han analizado la presencia del
patrimonio local y regional en los libros de texto empleados en la Region de
Murcia (Sanchez Ibafiez y Martinez Nieto, 2015; Molina Puche, Rodriguez Pérez,
y Escribano-Miralles, 2016), concluyendo que la escasez en el planteamiento no
permite trabajar el analisis, la reflexion, el pensamiento critico ni la construccion

de identidades en el alumnado.

Para cerrar este apartado relacionado con el patrimonio como recursoy a
Su vez este marco tedrico, se deben mencionar dos Ultimas aportaciones
directamente relacionadas con la teméatica y métodos del presente proyecto. En
primer lugar, Romero Rodriguez y Rodriguez-Garcia (2017) realizan en su
estudio una aproximacion a la digitalizacién del patrimonio mediante codigos QR
y su potencial como recurso educativo. Aparejado a ello, los QR en el aula
aportan una serie de implicaciones positivas como el desarrollo del aprendizaje

activo, el aumento de la motivacion por el uso de la tecnologia y la facilidad de
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intercambio de informacion. Ademas, para la creacién de cédigos QR, se
fomenta el trabajo cooperativo a través de la recopilacion, busqueda y analisis

de la informacion.

En segundo lugar, se debe destacar una reciente publicacion coordinada
por Molina Puche y Ruiz Guerrero que recopila diversos materiales didacticos
sobre la Region de Murcia. Todos ellos tienen en comun el empleo del patrimonio
para la ensefianza de la materia de Geografia e Historia en los distintos niveles
de la ESO. Dentro de este volumen, las aportaciones que tratan aquellos
aspectos relacionados con el patrimonio de las ciudades de origen medieval en
la Region como Cieza (Vidal-Abarca, 2017; Monteagudo Fernandez, 2017) o la
propia Murcia (Egea Gonzélez et al., 2017) se han tenido muy presentes a la

hora de plantear este proyecto.

Es en estas Ultimas aportaciones donde se sintetizan de forma mas
concreta los elementos que conforman el marco en que se desarrolla la

propuesta que se va a plantear a continuacion.
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3. OBJETIVOS

3.1

3.2

Objetivo general

Aumentar el interés del alumnado de la asignatura de Geografia e
Historia de 2° de ESO trabajando acerca de elementos patrimoniales de
la ciudad de Murcia pertenecientes al periodo islamico.

Objetivos especificos

Fomentar aprendizajes significativos en el alumnado acercandoles a la

realidad del entorno mas proximo que les rodea.

Utilizar metodologias de aprendizaje cooperativo apoyadas en el uso de

herramientas TIC.

Mejorar las habilidades de busqueda, organizacion, analisis y sintesis de
la informacion y de presentacion de los resultados obtenidos en el

alumnado.

Educar en valores a través el papel del patrimonio cultural como vestigio
de la historia de una comunidad y componente fundamental de la

identidad de la misma.
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4. METODOLOGIA

La metodologia empleada para el planteamiento de este proyecto
innovador parte de todo lo expuesto anteriormente en el apartado de marco
tedrico. A este respecto, se ha tenido en especial consideracion el marco
curricular que ofrece la legislacion para la asignatura de Geografia e Historia de
2° curso de ESO, de modo que esta propuesta se amolde adecuadamente a las
exigencias conceptuales, metodolégicas y competenciales pautadas por las
leyes estatales y el decreto que regula los curriculos de Educacién Secundaria
Obligatoria en la Region de Murcia.

En los apartados sucesivos se va a proceder a desglosar de la forma mas
detallada posible el planteamiento de este proyecto de innovacion educativa, el
cual, basado en las teorias y fundamentos expuestos, presenta unas

particularidades que van a ser perfiladas a continuacion.

Para ello, en primer lugar se llevara a cabo una aproximacion en términos
genéricos a las ideas que fundamentan el proyecto, para pasar a una descripcion
de aquellos contenidos con que se pretende trabajar en el desarrollo de la
propuesta. Seguidamente, se expondra la temporalizacion del proyecto y sus
fases, entrando al comentario en detalle de las actividades concretas que se
quieren llevar a cabo para cumplir con los objetivos planteados en el apartado
anterior, asi como una relacién pormenorizada de los recursos necesarios para

ello.

4.1 Descripcion del proyecto

En la actualidad son variados los vestigios que en la ciudad de Murcia
pueden observarse pertenecientes a la época de dominacién musulmana en la
Peninsula Ibérica. Precisamente, como fundacién islamica en el afio 825 por
orden de Abderraman Il, la historia, evolucion y configuracién urbana actual de

este territorio se debe en gran medida al legado de esta cultura.

Medina Mursiya, tal y como se conocia a la ciudad en la época, atraveso
diferentes etapas conforme al trascurso de los siglos y la evolucion politica de
Al-Andalus durante la Reconquista, llegando en el siglo Xl a convertirse en la

capital de la provincia levantina del Sharq Al-Andalus. Durante este periodo,
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coincidente con el reinado de Ibn Mardanis, el Rey Lobo, Murcia vivié una época
de esplendor politico, econdémico y cultural, equiparable a cualquier otro nucleo
andalusi de importancia y practicamente incomparable en apogeo a cualquier

otro periodo de la historia de la ciudad.

Es por este motivo que, en los ultimos afios, se ha venido realizando un
gran esfuerzo —que continta en curso— por parte de las instituciones locales y
autonOmicas para tratar de revitalizar y poner en valor los vestigios del patrimonio
que se conserva de esta época. Todo ello constituye un legado inigualable,
testigo del grandioso pasado de la ciudad, con un gran potencial como elemento
cohesionador y creador de una identidad local con el que los jovenes, al igual

gue el resto de la poblacion de Murcia, deben estar familiarizados.

Tal y como se ha especificado anteriormente, el curso elegido para
enmarcar esta propuesta innovadora es 2° de ESO, debido a la adaptacion de
contenidos que se pretende llevar a cabo y al método de trabajo escogido. Sin
embargo, esta propuesta también podria ser valida para 2° de Bachillerato,
puesto que todo lo relativo a la historia y evolucion de Al-Andalus también es un
aspecto tratado en este curso, tal y como refleja el curriculo oficial.

El nucleo central de esta propuesta esta basado en los principios y
fundamentos del aprendizaje cooperativo por grupos de investigacion, por lo que
el trabajo autbnomo grupal por parte de los alumnos tendra un peso destacado
en el desarrollo del proyecto. Asimismo, este trabajo cooperativo se apoyara en
herramientas TIC para la elaboracion del producto final, que sera un itinerario
virtual con audiovisuales compilados en codigos QR acerca de la Murcia

islamica, construido a partir de la participacién de todos los alumnos.

La temporalizacion, que serd abordada en mayor grado de detalle mas
adelante, plantea la divisién del proyecto en cinco sesiones lectivas dentro del
aula. Asimismo se contempla el trabajo autonomo fuera del aula para ampliar la

busqueda de informacion y llevar a cabo la grabacion de los audiovisuales.
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4.2 Contenidos

Los contenidos que se abordaran en el proyecto estan directamente
ligados al conocimiento de la ciudad de Murcia en sus primeros siglos de
existencia como tal, es decir, los siglos de dominacion musulmana. No se
pretende Unicamente que los alumnos conozcan el origen, la configuracion o la
estructura y morfologia urbanas de la misma, sino que también se busca trabajar
cuestiones acerca del contexto y devenir histérico de este territorio, el cual, como
ya se ha referido anteriormente, goz6 de un gran protagonismo y esplendor
durante un periodo concreto de la Edad Media peninsular.

De esta forma, los principales momentos histéricos que seran trabajados,
en consonancia con la historia y evolucién de Al-Andalus que figura en el
curriculo, son: el siglo 1X, con la fundacion de la Medina Mursiya; el siglo XiII,
especialmente el periodo de reinado de lbn Mardanis, época de gran desarrollo
en todos los aspectos en este territorio; y el siglo Xlll, concretamente el gobierno
de Ibn Hud, como ejemplo de la resistencia ante los almohades y ultimo gran
gobernante del reino de Murcia antes de que el territorio cayera en manos de
Castilla en el contexto de la Reconquista. Asi, se pretende aplicar la perspectiva
local a los conocimientos que normalmente se imparten desde un punto de vista

geneérico.

De igual manera, en un nivel de mayor concrecion, se pretende que los
alumnos conozcan y trabajen en torno a los restos patrimoniales conservados de
esta época histdrica, comenzando por los propios restos de lienzos que adn se
erigen de la muralla que circundaba la Medina Mursiya delimitando su perimetro,
asi como el trazado general de su callejero. De hecho, en la ciudad de Murcia
actualmente se han instalado unas sefiales en el suelo que marcan el trazado de
la antigua muralla, asi como la situacién de las numerosas puertas que tenia la
misma y que daban acceso a la medina, como por ejemplo la Puerta del Mercado
(en la actual Santo Domingo) o la Puerta de las Siete Puertas (en Santa Eulalia),

entre otras.

Asimismo se trabajara acerca de las principales construcciones que se
llevaron a cabo, tanto dentro como fuera del perimetro urbano, siendo algunas
de ellas mas observables a simple vista que otras. Asi, se conocera mas sobre

uno de los edificios mas importantes de la vida politica de la ciudad, es decir, el
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Alcazar Mayor o Alcazar Nassir donde residia el gobernante, situado junto al rio.
De especial significacion resulta el conocimiento acerca de la torre del Caramajul
de este alcazar, la construccion mas alta de la ciudad, que fue demolida en 1790
para la creaciéon de la Iglesia de San Juan de Dios, bajo la que se encuentran
restos del alcdzar. Préximo a él se erigia el centro religioso mas grande y
destacado de la ciudad, la mezquita aljama. Ademas, toda la Medina estaba
poblada con otras mezquitas de barrio, mas pequefas, algunas de ellas sobre

las que se construyeron iglesias que hoy en dia permanecen.

Pasando a aquello conservado fuera de los limites de la Medina, se debe
comenzar haciendo mencion del arrabal de la Arrixaca, conjunto residencial
extramuros cuyas labores de excavacion e investigacion continlan en curso en
el entorno del yacimiento de San Esteban. En el contexto de este arrabal es
asimismo donde se encuentran los restos del palacio de recreo del Rey Lobo, el
Alcazar Menor, sobre el que se levanto el Alcdzar Seguir por mandato de lbn

Hud unas décadas mas tarde.

Por dltimo, resulta necesario incluir en este conjunto de bienes
patrimoniales conservados las edificaciones mandadas construir por Ibn
Mardanis en Monteagudo: el Castillo y el conocido como Castillejo. Aunque
exceden los limites estrictos de la Medina Mursiya, se ha considerado que se
trata de dos vestigios que se perfilan como ineludibles a la hora de plantear un

recorrido por lo que fue la presencia islamica en Murcia y su huerta.

Con todo lo anterior, se quiere educar al alumnado en la necesidad de
conocer la historia local, en concreto aquella de la época islamica, para llegar a
comprender la impronta que este periodo histérico dejo en la ciudad actual y sus
alrededores. Ademas, se pretende educar en valores de respeto hacia el
patrimonio cultural de la ciudad, asi como crear una conciencia en los alumnos
preocupada por la salvaguarda y puesta en valor del patrimonio, como testigo

gue es del pasado de la sociedad de hoy en dia y el espacio en que esta habita.

A través del conocimiento de estos contenidos, se trabajara, por ultimo,
en encontrar en todo lo expuesto un elemento identitario de cohesion social que
contribuya a que el alumnado establezca vinculos con su entorno mas proximo,
a fin de crear una conciencia y sensacién de pertenencia a un territorio y su

cultura.
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4.3 Temporalizaciéon

Antes de entrar en detalle en el comentario de las actividades que se
pretenden llevar a cabo en esta propuesta para la consecucion de los objetivos
planteados, es necesario delimitar los aspectos temporales y la divisién en fases
de las mismas, para enmarcar cronoldégicamente el desarrollo del proyecto y qué

se pretende llevar a cabo en cada una de sus etapas.

El proyecto que se plantea cuenta con tres grandes fases: una primera de
preparacion e introduccion a la tematica y de planteamiento de los objetivos y
contenidos que se pretenden trabajar, asi como de los métodos para conseguirlo;
una segunda fase de desarrollo en la que se llevaran a cabo las actividades
propiamente dichas, disefiadas para trabajar todos los aspectos propuestos en
varias sesiones que se detallaran a continuacion; y una ultima fase de cierre en
la que se llevara a cabo la presentacion del trabajo realizado y la evaluacion final

por parte del docente.

Como ya se ha comentado anteriormente, las actividades propuestas
contemplan la ejecucion de cinco sesiones en el aula, abarcando asimismo
periodos de trabajo autébnomo fuera del aula y el horario lectivo para la grabacion
del material audiovisual que se insertara en el cédigo QR, asi como para finalizar

las labores de busqueda de informacion y montaje del video definitivo.

Por otro lado, se ha considerado que los contenidos relativos al islam y
Al-Andalus se suelen impartir en torno a finales del primer trimestre del curso y
principios del segundo. Teniendo esto en cuenta, el proyecto idealmente se
plantea para ser llevado a cabo entre la Gltima semana de clase de diciembre,
momento en el que ya han finalizado las evaluaciones del primer trimestre, y la
primera semana lectiva del mes de enero. De esta forma, se toman las
vacaciones como tiempo no lectivo adicional en el que el alumnado puede

trabajar de forma autbnoma y llevar a cabo las actividades y tareas planteadas.

Ademas, se debe tener en cuenta que la carga lectiva para la asignatura
de Geografia e Historia en 2° curso de ESO es de tres horas semanales, por lo
que las tres primeras sesiones previstas se llevarian a cabo en la ultima semana
antes de vacaciones, retomando el trabajo en el mes de enero con las dos

sesiones restantes.

34



4.4 Actividades

A continuacion, se va a exponer de forma mas detallada el desarrollo del
proyecto planteado, dividiendo las diferentes actividades previstas en las

sesiones lectivas que se han contemplado.
Sesidén 1. Planteamiento e introduccién

Esta primera sesion de la propuesta tiene una importancia especial debido
a que en ella el docente debe transmitir claramente al alumnado las lineas
generales de la actividad que se va a desarrollar en las sesiones posteriores. De
esta forma, se debe hacer hincapié en explicar en qué consiste la actividad
exactamente, coOmo va a transcurrir su desarrollo, qué se espera del trabajo que

lleven a cabo los alumnos y cdmo se les va a evaluar.

Asi, en la primera parte de la sesion, a la que se dedicaran unos 15
minutos, se concretaran los contenidos que se van a trabajar asi como el
cronograma del proyecto y las distintas actividades contempladas en el mismo.
Se les debera hacer saber ademas las caracteristicas del trabajo que van a tener
que llevar a cabo, es decir, la creacién de grupos de trabajo —que tendréa lugar
mas adelante—, la realizacion de una tarea de iniciacién a la investigacion
centrada en un tema concreto, y la grabacion y montaje de un clip audiovisual en
el que expliquen de forma ilustrativa y accesible las principales conclusiones de
su investigacion, a fin de compilar todas las aportaciones para crear un recorrido
virtual. Los contenidos, como ya se ha especificado anteriormente, estaran
relacionados con la historia y evolucién de Al-Andalus, abordada sin embargo
desde una mirada local para contribuir a conocer y poner en valor la huella de la

cultura islamica en la ciudad de Murcia.

Una vez se ha llevado a cabo esta presentacion, es el momento de
introducir el tema de trabajo concreto y realizar un sondeo de los conocimientos
previos que pueden tener los alumnos sobre él. Ejemplos de cuestiones que se
pueden plantear a la clase para que traten de dar respuesta y dar pie a una

reflexion grupal serian:
— ¢ Conocéis cuando y quién fundo la ciudad de Murcia?

— ¢ Sabiais que el origen de la ciudad esta ligado al islam?
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— ¢Por qué creéis que las ciudades se amurallaban en la Edad Media?
— ¢Como es el disefio de las calles de una ciudad islamica?

— ¢Sabéis cudl es el lugar donde rezan los musulmanes?

— ¢ Sabéis lo que es un zoco?

— ¢Y un alcazar?

Acompafiando esta serie de preguntas y a partir de las respuestas que se
vayan obteniendo a las mismas, se podra realizar una breve aproximacion
general a la configuracion de la ciudad islamica y sus edificaciones mas
representativas, empleando como soporte para ello un mapa de la Medina
Mursiya como el que se adjunta en el Anexo 1.

Seguidamente, en los Ultimos 20 minutos aproximadamente, se
preguntard a la clase si tienen constancia de que en la actualidad se conserve
algun resto de la Murcia islamica, si conocen alguno e incluso si lo han visitado.
Se indicard aqui que precisamente en lo que se va a trabajar en las sesiones
siguientes va a ser en profundizar en aquellos restos que datan del periodo
islamico y que hoy en dia se conservan y pueden ser visitados, con lo que se
pretende que el grupo conozca mejor el entorno donde vive, sus origenes y su

historia, y se sienta identificado con él.

A continuacion, se podra orientar la explicacién hacia una reflexion de lo
gue supone el patrimonio cultural como testigo vivo de la historia de un territorio
y el deber que como sociedad tenemos de conservarlo. Sin embargo, esto
desgraciadamente no siempre se logra y la triste realidad es que se han

producido pérdidas patrimoniales dramaticas.

Para ilustrar esto no hace falta recurrir a ejemplos lejanos, sino que basta
con remitir a uno de los casos mas paradigmaticos y flagrantes que han ocurrido
en el entorno que en este proyecto nos atafie, y es la destruccion de los bafios
arabes que se erigian desde los siglos XI-XIl en la calle Madre de Dios y que
fueron derribados en para la apertura de la Gran Via. A pesar de tratarse de un
monumento de gran valor, que ya estaba reconocido como tal desde la década
de 1930, se perdieron para siempre una madrugada del afio 1953.
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A través de un breve video —cuyo enlace a YouTube se adjunta en el
Anexo 2— se podra ensefar a los alumnos la recreacion de lo que fue esta
construccion tan singular. Igualmente, se podré ilustrar con fotografias reales su
aspecto y el momento de su destruccion, empleando para ello el material gréfico
del Anexo 1. Con esta reflexion final apoyada por recursos de distinta naturaleza

se daria por terminada la sesion.
Sesién 2. La Murcia islamica a través de documentales

Esta siguiente sesion se basard en la explicacion del origen, las
caracteristicas y la configuracién de la ciudad islamica de Murcia. Con el fin de
gue resulte mas motivador y menos monotono, se han seleccionado como
recursos para ello dos documentales producidos por la Fundacion Integra y que
estan centrados en estas cuestiones, cuyos enlaces a YouTube se adjuntan en

el Anexo 2 de este trabajo.

En primer lugar, se llevara a cabo el visionado del segundo capitulo de la
serie documental Trazados Urbanos, la cual consta de seis entregas. Este
capitulo, de 12 minutos de duracién, esta dedicado a la explicacion de la Medina
Mursiya, sin embargo, a diferencia de cualquier otro documental tradicional
austero y puramente expositivo que dificilmente podria despertar el interés del
alumnado, la forma en que este esta planteado y narrado puede captar en mayor

medida su atencion.

A través de este documental el alumnado podra conocer, ademas del
origen y fundacién de la ciudad de Murcia, el porqué de su emplazamiento, su
muralla, los principales rasgos morfolégicos de su centro urbano y —muy
importante a efectos de esta propuesta— la pervivencia actual de la ciudad
islamica en la ciudad que hoy en dia se conoce y habita, estableciendo
comparativas y relaciones entre la ubicacion y distribucion de los espacios de

entonces y los de ahora.

Se podra conocer asimismo donde estaba y qué era el zoco, la situacion
y funcion de la alcazaba y el Alcazar Mayor, asi como cuales eran los espacios
destinados al culto en la ciudad, destacando la mezquita aljama, sobre la que se

erigi6 siglos después la actual catedral. También se hace mencion del arrabal de
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la Arrixaca y del importante sistema de acequias que irrigaba todo el territorio y

sus alrededores.

El dltimo aspecto que se trata en este documental es en los personajes
de Ibn Mardanis e Ibn Hud y el papel que ambos tuvieron para llevar a la ciudad
de Murcia a dos etapas de méaximo apogeo en su historia. Precisamente en el
legado del Rey Lobo es en lo que se centra el segundo documental escogido,
también parte de una serie, titulado Héroes del Patrimonio, de aproximadamente

25 minutos de duracion.

La forma en que los contenidos tedricos son plasmados en este
documental resulta de gran interés pues, de nuevo, no se reduce a una
exposicibn monotona sino que todo se contextualiza en el argumento de una
mision secreta que una pareja de agentes debe llevar a cabo para salvar la
ciudad. Con este pretexto, el desenvolvimiento de la trama se desplaza a lugares
como Monteagudo, mostrando y explicando las caracteristicas del Castillo y el
Castillejo; el Museo de Santa Clara, donde se encuentran los restos del Alcazar
Menor sobre el que fuera erigido mas tarde el Alcazar Seguir; y, finalmente, los
vestigios del Alcazar Mayor con el pantedn real y el oratorio que se hallan bajo

la iglesia de San Juan de Dios.

Tras el visionado de estos documentales, los dltimos 20 minutos de la
clase estaran dedicados a la creacion de grupos y al reparto de temas y tareas
para el llevar a cabo el trabajo asignado. Si se tiene en cuenta lo expuesto en el
apartado de marco teorico, los grupos deben estar idealmente formados de
manera heterogénea para que el aprendizaje cooperativo se desarrolle de forma

idonea y potencie aun mas el proceso.

A continuacién, una vez formados los grupos, se producira el reparto de
los temas a trabajar por cada uno. Si se considera una ratio de 25 alumnos por
aula, en esta propuesta se podran crear hasta seis grupos de trabajo, que se
corresponderian con los seis temas planteados a repartir para llevar a cabo la
investigacion autonoma. Cada uno de estos temas esta relacionado con una
ubicacion concreta —aunque pueda asociarse a varias a la vez— en las que se
insertara virtualmente el codigo QR y que compondran el itinerario. Los temas

propuestos son:
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— “Medina Mursiya. Caracteristicas de su trazado urbano y los restos de

su muralla”. Ubicacién: Centro de Visitantes Muralla de Santa Eulalia.

— “El Alcazar Mayor, el pantedn real y el oratorio”. Ubicacion: Conjunto

Monumental de San Juan de Dios.

— “Los espacios religiosos de la Medina. La mezquita aljama y las

mezquitas de barrio”. Ubicacion: Museo de la Catedral de Murcia.

— “El Alcazar Menor-Alcazar Seguir. Un lugar de recreo para el rey”.

Ubicacion: Museo de Santa Clara la Real.
— “El Arrabal de la Arrixaca”. Ubicacion: Yacimiento de San Esteban.

— “El complejo fortificado de Monteagudo: el Castillo y el Castillejo”.

Ubicacion: Castillejo de Monteagudo.
Sesion 3. Iniciacion ala investigacion en grupos

Esta tercera sesion sera la ultima que se realice en el aula durante la
primera semana para la que esta pensada la organizacion del proyecto. Estara
dedicada a comenzar la tarea de iniciacion a la investigacion en grupos, para lo
que serd necesario contar con los dispositivos adecuados a fin de que el
alumnado pueda acceder libremente a internet y comenzar la busqueda de

informacion.

Lo primero que se har& en la sesion serd, por un lado, facilitar los enlaces
de los documentales vistos el dia anterior por si algin grupo quiere volver a
visionarlos y tomar nota de los aspectos que en él se comentan y que podrian
ser de utilidad para el trabajo a realizar. De igual manera se facilitaran otros
enlaces de interés (Anexo 2). Por otro lado, es evidente que la busqueda de
informacion en internet arroja una cantidad inabarcable de informacion, la cual
puede ser de mejor o peor calidad. Por este motivo, el docente debera advertir
de ello a los alumnos y controlar en la medida de lo posible que la informacion

con la que trabajan en el aula sea de calidad y utilidad.

Los alumnos, por lo tanto, deben de trabajar en su autonomia a la hora de
llevar a cabo la busqueda, seleccion y sistematizacion de la informacion que
pueden encontrar en red, por lo que eso mejorard sus habilidades de

procesamiento de la informacién y de manejo en el aprendizaje en entornos

39



apoyados en las TIC. Asimismo, el alumnado estara llevando a cabo una
construccion de los conocimientos que esta adquiriendo, convirtiéndose en
responsable y protagonista de su propio proceso de ensefianza-aprendizaje, a
la vez que trabaja en sus habilidades sociales y de trabajo cooperativo. Todo
ello, sin duda, tiene un gran potencial para mejorar la todo el proceso y aumentar

el interés del alumnado en la asignatura de Geografia e Historia.

Durante la clase es indispensable, como se ha indicado, que el profesor
observe y controle en todo momento el trabajo realizado por los alumnos,
estando disponible asimismo para cualquier consulta que estos puedan hacerle
ya que, al fin y al cabo, con el empleo de metodologias que requieren de la
participacion activa del alumnado, el papel del docente pasa a ser el de facilitador

del aprendizaje, apoyando y guiando el proceso de los alumnos.

De la forma descrita se desarrollaria la sesion, tras la cual se daria paso
al periodo vacacional. En este tiempo no lectivo, los alumnos deben, ademas de
terminar las labores de organizacién y sintesis de la informacion recabada, llevar
a cabo la grabacion de los clips audiovisuales en los que plasmaran los
resultados de su labor de investigacion. No se pondran condiciones ni
restricciones de ningun tipo para llevar a cabo la grabacion, dejando espacio
para el desarrollo de la creatividad a juicio de cada grupo. Unicamente se dara
la indicacion de que la duracion del producto final debe oscilar en torno a los dos
minutos. Ademas, se indicara a los alumnos que deberan comenzar el montaje
de los videos también durante este periodo, para lo que podran emplear
herramientas TIC de software gratuito de edicién de videos como Windows
Moviemaker, iMovie, Adobe Premiere (programa de pago con una version de
prueba gratuita) o la gran infinidad de apps gratuitas para el mévil que también

permiten cortar y editar videos facilmente.
Sesién 4. Montaje y compilacién de los trabajos en cédigos QR

Esta cuarta sesion, pensada ya para ser llevada a cabo a la vuelta del
periodo vacacional en la primera semana lectiva del mes de enero, consiste en
lineas generales en un trabajo de supervision por parte del docente de que todos

los grupos han llevado a cabo el trabajo que se les ha pedido realizar.
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Durante la hora de Geografia e Historia, los alumnos continuaran
trabajando con los ordenadores en el montaje de sus clips audiovisuales
haciendo uso del programa informatico o app que hayan escogido segun su
criterio. Todo el trabajo realizado hasta ahora sin duda habrd ayudado a los
alumnos a poner en préactica y desarrollar sus habilidades de trabajo autbnomo
y resolucién de problemas. Destrezas que, como se ha visto en el apartado
marco tedrico, se trabajan gracias al empleo de metodologias basadas en el
aprendizaje cooperativo. De nuevo, el docente debe estar disponible para
observar y prestar atencién y apoyo a cualquier cuestion que los distintos grupos

le puedan plantear.

Al término de esta sesion, se pretende que los montajes audiovisuales
estén finalizados para proceder a su compilacion en diferentes cédigos QR, labor
que asimismo tendran que llevar a cabo los alumnos de forma autbnoma. Para
ello, el video debera de estar alojado previamente en YouTube o alguna
plataforma basada en alojar contenidos en la nube como Google Drive, de modo
que la lectura del QR con el dispositivo movil redirija a la grabacion. La web
recomendada para generar los codigos es QRCode Monkey, dado que su
interfaz, en espafiol, posibilita un uso muy intuitivo y la web permite ademas

personalizar los colores y forma del logo.

Estos codigos se haran llegar al docente, quien, fuera del horario lectivo,
llevara a cabo un visionado de cada una de las seis aportaciones finales que se
hayan realizado en clase y, a continuacion, insertara cada codigo QR en su
ubicacion correspondiente en un mapa digital interactivo creado para la ocasion,
para lo que se pueden utilizar aplicaciones web gratuitas como MapHub o
Mapme.

Sesion 5. Puesta en comun y reflexiones finales

Esta quinta y ultima sesion estara dedicada, en primer lugar, a la puesta
en comun y visionado en el aula del trabajo realizado por cada grupo, que dara
como resultado un mapa interactivo, que podra incluso ser compartido en la
pagina web del instituto y con las familias del alumnado. Cualquier persona con
la que se comparta el mapa podra acceder a los contenidos del mismo
Unicamente escaneando el cddigo QR de cada hito acerca del que quiera saber

mas, para visualizar la grabacion realizada por los alumnos.
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Para finalizar, en los ultimos 40 minutos de la sesion, se llevara a cabo un
debate grupal en el que deberan participar todos los alumnos, con el objetivo de
reflexionar acerca de lo aprendido, su utilidad, y su impresion sobre el trabajo
realizado. En este punto, el docente planteard tres cuestiones y ejercera de
moderador conduciendo el curso del debate y dando paso a los alumnos que
deseen intervenir. Serad necesaria la participacion de todos los alumnos pues

estara sujeta a evaluacion, tal y como se especificara mas adelante.
Las preguntas planteadas en torno a las que girara el debate serén tres:

— ¢Crees que es importante conocer la historia de nuestra ciudad y

proteger los restos que se conservan de ella? ¢ Por qué?
— ¢ Crees que conociéndola mejor te has sentido parte de esa historia?
— ¢ Te ha parecido interesante lo que has aprendido y el trabajo realizado?

Tras la participacion de todos los alumnos —durante la cual el profesor
debera observar y tomar las notas pertinentes—, para dar por finalizada la sesion
y la actividad, el docente debera llevar a cabo un breve comentario recapitulando
sobre las principales conclusiones a las que se haya llegado durante el debate y
durante la ejecucion del proyecto en general, compartiendo una reflexion y

valoracion final sobre el trascurso y resultados de toda la experiencia.

45 Recursos

Para poder llevar a cabo las actividades planteadas en esta propuesta,
sera necesario contar con una serie de recursos que se van a detallar a

continuacion.

En primer lugar, no se requerira de recursos humanos adicionales y cabe
destacar también que el Unico recurso espacial que sera necesario ademas de
la propia aula sera el aula de ordenadores del centro. Sin embargo, si todos los
grupos de trabajo tuvieran la disponibilidad de traer al centro ordenadores
portatiles o tablets para las sesiones 3 y 4 de la actividad propuesta, el

desplazamiento al aula de informatica tampoco sera necesario.

Pasando a los recursos materiales, en la primera sesion se hara uso del
material grafico seleccionado, que se adjunta en el Anexo 1, para ilustrar las

explicaciones que el docente vaya haciendo. Consta de un mapa de la Medina
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Mursiya en el que aparecen sefialadas las principales construcciones que se
hallaban en la misma; dos fotografias (una de 1905-1907 y otra de 1953) que
ilustran lo que fueron los antiguos bafios arabes de la calle Madre de Dios y como
se llevé a cabo su destruccion; y la imagen de un panfleto del afio 1952 en el
que se invitaba a visitar los bafios, descritos como “monumento nacional de

grandisima importancia” y “valiosa maravilla de arte”.

Tanto en la primera sesion como en la segunda se hara uso ademas de
material audiovisual complementario, con el fin de sustituir la clase magistral por
otros recursos mas llamativos e interesantes para el alumnado. Por este motivo
se han escogido especialmente los dos capitulos documentales Trazados
Urbanos y Héroes del Patrimonio, de la Fundacion Integra. Se trata de
producciones muy recientes —el primero es de 2018 y el segundo, de 2020—
con un gran potencial didactico para los alumnos de la edad para la que se ha
ideado esta propuesta, por lo que se han considerado idoneos por su calidad,
contemporaneidad y atractivo tanto visual como argumental. Los enlaces a todo
el material audiovisual se encuentran en el Anexo 2, donde figuran asimismo
otros videos de interés para la temética del proyecto pero que, por cuestiones

temporales, no pueden ser tratados en esta ocasion.

Para llevar a cabo las actividades planteadas con recursos digitales, sera
necesario contar con un proyector en el aula, de modo que tanto las imagenes
como los documentales seleccionados y los videos realizados por los alumnos
puedan ser visionados por todos. De igual manera, seria necesario contar con
una conexién a internet de calidad, aunque el docente debe ser previsor y tener
todo el material descargado previamente por si se diera el caso de que no fuera

posible acceder a los recursos online.

La propuesta de trabajo grupal autbnomo contempla, ademas, la
utilizacién por parte del alumno de multiples recursos digitales para recopilar la
informacion que después plasmaran en el video, como podran ser publicaciones
de naturaleza académica o divulgativa que deberan buscar y analizar. De igual
manera, con esta propuesta también se pretende que los alumnos se familiaricen

con el uso de software o apps de edicién de video, que deberan descargar.

Asimismo, se tendrd que pedir a los alumnos que hagan uso de sus

teléfonos moviles para llevar a cabo la lectura de los cédigos QR. También
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deberan usarlos como instrumento para la grabacién del material audiovisual en

el caso de que no posean camaras.

El dltimo recurso que cabe mencionar en este apartado no es otro que el
patrimonio cultural de la ciudad de Murcia, el cual, tratado desde diferentes
perspectivas, sera el hilo conductor y estara presente en todas las sesiones que
estructuran la propuesta. Aunque en esta no se contemplan las salidas de campo
en horario lectivo para realizar una visita in situ de los bienes patrimoniales que
seran objeto de estudio, por supuesto se invitard a los alumnos a que acudan a
conocerlos en profundidad cuando lleven a cabo su investigacion y la grabacion

del material audiovisual.
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5. EVALUACION

En primer lugar, se va a proceder a especificar como se pretende evaluar
académicamente el trabajo llevado a cabo por cada alumno, para mas adelante

concretar como se debe evaluar el éxito o no de la propuesta innovadora.

Primeramente, los criterios de evaluacion del trabajo del alumno deberan
ser facilitados a los mismos en la primera sesion de trabajo, de modo que estén
informados en todo momento sobre qué se espera de ellos y como se va a valorar

el trabajo que realicen.

Como la ejecucién de la propuesta estara prevista para finalizar en enero,
la evaluacion de la actividad serd incluida en las calificaciones de Geografia e
Historia del segundo trimestre, llegando a suponer un punto sobre la nota final.
Ademas, para evaluar de la forma mas completa y adecuada posible, se
contempla dividir la nota entre tres aspectos a valorar, segun se muestra de

forma resumida en la Tabla 1.

Tabla 1. Criterios de evaluacion del trabajo del alumnado

o . Porcentaje sobre nota
Criterios Items evaluables final
ina

-Trabajo individual
Interés y participacion -Trabajo en grupo 25%

-Grado de implicacion

-Calidad de la informacioén
Trabajo final -Originalidad en la 50%

exposicion

-Capacidad de
Debate final razonamiento y 25%

argumentacion
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El primero sera la participacion y el interés demostrados por las tareas a
realizar en el transcurso de las diferentes sesiones de trabajo en el aula. Para
ello, el docente debera prestar cuidadosa atencion a la actitud del alumnado,
pudiendo en cualquier momento realizar preguntas a alumnos de forma
individual acerca de su trabajo realizado o acercarse a comprobar que todos los
componentes de los grupos muestren una actitud activa en las sesiones de

trabajo autonomo. Este aspecto sera valorado con un 25% de la nota final.

En segundo lugar, se llevara a cabo por parte del docente la evaluacion
del trabajo final presentado, es decir, el montaje audiovisual. Por este motivo, se
tratara de una nota compartida entre todos los componentes de cada uno de los
grupos de trabajo formados. El docente debera valorar, con un peso de hasta el
50% de la nota final, la calidad de la informacién que contenga el video y la
manera de presentarla, teniéndose en cuenta positivamente la creatividad y

originalidad que se plasme en la grabacion.

El Ultimo aspecto que sera susceptible de ser evaluado es la participacion
que, ya de forma individual, lleve a cabo cada alumno en el debate final. De esta
forma, se tendran en cuenta las capacidades de elaborar razonamientos
argumentados, de pensamiento critico y de expresion de si mismos que
demuestren los alumnos. Este apartado conllevara un valor del 25% restante de

la nota final de la actividad.

A continuacion, todo lo expuesto anteriormente, como propuesta de
innovacion educativa, se va a poner finalmente en relacidon con los objetivos
planteados al principio de este trabajo —a través de los que se pretende dar
solucion a un problema— para comprobar si efectivamente el proyecto aqui
expuesto responde a esas necesidades detectadas y a los propdésitos para

intervenir en ellas.

Asi pues, el objetivo general planteado que se debe de tener en cuenta
en todas las fases de desarrollo del proyecto no es otro que mejorar la practica
docente en la asignatura de Geografia e Historia, a fin de aumentar la motivacion
por parte del alumnado con respecto a esta materia, la cual, como se vio al
principio, debido a sus contenidos y metodologias cominmente tradicionales, no
suele despertar el interés de los estudiantes. De esta forma, este es el fin que en

todo momento se debe perseguir a la hora de llevar a la practica esta propuesta.
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Para llevar a cabo la evaluacion del cumplimiento de este objetivo general,
el docente debera llevar a cabo una destacada y exhaustiva labor de
observacion, ya que de ello dependera saber en qué grado aumenta el interés
del alumnado respecto a la asignatura durante y después del desarrollo de la

propuesta innovadora.

El docente debera prestar atencion a la participacion del alumnado en la
primera sesion planteada, de la misma forma que a la actitud y al grado de
involucracién en el trabajo grupal de las sesiones sucesivas. Finalmente, el
debate generado en la ultima sesion de la actividad puede contribuir a arrojar
interesantes conclusiones acerca de si realmente la propuesta ha surtido el
efecto deseado y si se ha generalizado un mayor interés por la asignatura de

Geografia e Historia.

Una vez finalizada la experiencia innovadora, el docente debera
comprobar si esa actitud de motivacion e interés entre los alumnos se mantiene
en las semanas sucesivas, ya que el objetivo de un proyecto de innovacion
educativa no puede estar circunscrito a un periodo de tiempo limitado, sino que
debe aspirar a intervenir y provocar un cambio en el medio y largo plazo. Asi, se
pretende que tras la realizacion de esta propuesta, los alumnos mejoren su

percepcion de la asignatura y esta se mantenga en el tiempo.

Esto esta directamente relacionado con el primer objetivo especifico
planteado, pues la manera de mejorar la percepcion de la Geografia y la Historia
en el alumnado es tratando de impulsar la puesta en marcha de aprendizajes
significativos y la adquisicion de conocimientos en los que los alumnos
encuentren alguna ‘“utilidad”, hecho que normalmente no ocurre en esta
asignatura. Esa “utilidad” se encontrara en el trabajo con elementos locales a
partir de los cuales se acercard a los alumnos a la historia propia del territorio
gue habitan. De nuevo, las reflexiones que los alumnos vayan compartiendo en
las distintas sesiones de trabajo daran buena cuenta de si este proyecto ha
influido en su concepcion acerca de la importancia e interés de los contenidos

gue se imparten en la asignatura.

El segundo objetivo especifico esta relacionado de nuevo con la intencién
de mejorar la practica docente en aras de influir en la consecucion del objetivo

general, y es ese el motivo por el que se ha escogido el empleo de metodologias
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basadas en el aprendizaje cooperativo y el uso de las TIC. Como se ha detallado
en el apartado de marco teorico, ambos factores tienen un gran potencial a la
hora de influir positivamente en la actitud del alumnado, debido a que ayudan a
romper con la monotonia de leccion magistral que aun impera en las aulas de
Geografia e Historia. Por este motivo, el trabajo desarrollado en las sesiones
tercera y cuarta —ademas del que se prevé que sea llevado a cabo de forma
auténoma en periodos no lectivos— sera de utilidad para el cumplimiento de este

objetivo.

Por otra parte, este trabajo cooperativo basado en grupos de investigacion
ayudara a los alumnos a mejorar sus habilidades de busqueda, organizacion,
analisis y sintesis de la informacion recabada a través de la utilizacién de
herramientas TIC, lo cual se pondré en practica sobre todo en la tercera sesion
planteada. Asimismo, en la Ultima sesién, cuando se produzca el visionado de
los trabajos finales elaborados por cada grupo, el docente podra comprobar si,
ademas de estas destrezas, los alumnos también han mejorado en la capacidad

de presentacion de los resultados obtenidos en las investigaciones grupales.

Por ultimo, figura el objetivo relacionado con la educacién en valores de
conciencia y proteccion del patrimonio cultural, asi como la comprension del
mismo por parte de los alumnos como testigo de un pasado comun y, por ende,
un elemento cohesionador para la creacion de la identidad colectiva de una
sociedad que tiene el deber de conocerlo y salvaguardarlo. Este objetivo
realmente esté presente de forma mas o menos directa en todas las sesiones de
trabajo, puesto que los bienes patrimoniales de la época de la Murcia islamica
seran el punto de partida e hilo conductor a partir del cual se construiran los

aprendizajes.

Asi, el docente podré observar si se ha producido un cambio de opiniones
o mentalidades a este respecto, comparando las respuestas que daran los
alumnos a las cuestiones planteadas en la primera sesion introductoria con las
reflexiones finales aportadas por cada uno de ellos en el debate de clausura de
la actividad. De igual manera, en los meses sucesivos se prestara atencion a si
esta educacion en valores se consolida y los alumnos valoran la historia y el

patrimonio cultural local como algo propio.
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Para tener en cuenta y evaluar todos los aspectos previamente
relacionados, el docente debera llevar a cabo un riguroso registro cualitativo de
todo aquello que extraiga de su observacion sistematica durante el desarrollo de
cada una de las fases del proyecto. Las conclusiones que se deduzcan de todo

ello conduciran a demostrar o no el éxito de la propuesta planteada.
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6. REFLEXION Y VALORACION FINAL

El potencial innovador de esta propuesta reside esencialmente en dos
factores, a nivel de métodos y a nivel de recursos. Por un lado, la principal
motivacion que ha guiado la elaboracion de este proyecto ha sido aquella de
conseguir intervenir y variar la forma tradicional en la que se continda ensefiando
en las aulas de Geografia e Historia. Con esto en mente, la propuesta ha estado
en todo momento orientada a conseguir una mayor participacion e involucracion
del alumnado, por lo que se ha escogido el empleo de metodologias basadas en

el trabajo autbnomo y cooperativo.

De esta forma, se ha buscado llevar a cabo una mejora en la practica
docente actual, en la que el alumno continla adoptando un rol mayormente
pasivo, como receptor de conocimientos. Frente a ello, la metodologia de trabajo
por grupos de investigacion escogida pretende hacer a los alumnos

protagonistas y responsables de su propio aprendizaje.

En segundo lugar, cabe destacar el aspecto innovador que reside en el
uso del patrimonio cultural como recurso en la ensefianza de Geografia e
Historia. Como se ha descrito en el marco tedrico, es una herramienta con gran
potencial didactico para lograr la adquisicibn de conocimientos y mdultiples
destrezas, sin embargo, no es un recurso que tenga mucha presencia en el aula

en la actualidad, especialmente en el contexto de la Region de Murcia.

Este proyecto se ha planteado desde la necesidad de “conectar” a los
alumnos con los contenidos que se imparten en la materia de Geografia e
Historia, otorgando, a través del uso del patrimonio como vehiculo, una
perspectiva local que no suele estar presente en las aulas. Por este motivo,
acercar al alumnado a la realidad méas préxima que les rodea se presenta como
una buena opcion, puesto que les ayuda a observar la huella local de procesos
histéricos pasados que normalmente son percibidos como lejanos por estudiarse
desde perspectivas mas amplias. De este modo, se estara otorgando una
“aplicacion real” a los contenidos que se aprenden en el aula, tratando de

fortalecer asi la percepcion positiva de los alumnos hacia la asignatura.

En linea con esto, se debe mencionar otro aspecto relevante que ha

influido en la concepcién de este proyecto y es que, frente al desarraigo de los
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mas jovenes con su entorno que se ha descrito en el apartado de justificacion,
con esta propuesta se ha tratado de impulsar la creacion de vinculos entre los

alumnos y su cultura e historia local.

Esto es especialmente significativo si se tiene en cuenta el impacto
positivo que tendria de ser llevado a la practica en centros educativos enclavados
en los contextos mas desfavorecidos social y econdmicamente. A través de
propuestas como esta, se podria lograr construir en las generaciones jovenes
una sensacion de pertenencia al lugar que habitan, a una sociedad y cultura local
gue cuenta con historia e idiosincrasias propias y de las que forman parte.
Ademas, con una propuesta innovadora como la que aqui se ha presentado, se
da la posibilidad de que esta conciencia identitaria se extienda, a través de los
alumnos, a otras personas de su entorno cercano como conocidos o familiares,
ya que los resultados finales del trabajo realizado por los alumnos permaneceran

y, como se ha visto, seran de muy facil acceso.

Se trata, por lo tanto, de una experiencia que si se llevase a la practica
podria traer resultados positivos en varios niveles. Ademas, dado que no
requiere de recursos materiales costosos ni demasiado especificos, es un
proyecto verosimil y viable que, si resulta ser exitoso tras la primera experiencia,

podria perfectamente ser llevado a cabo cada afio con promociones distintas.

Ademas, la idea de la que parte la propuesta podria ser asimismo
extrapolada a otros cursos en los que se trabajan periodos historicos diversosy,
de la misma forma, elaborar itinerarios siguiendo otras tematicas, siempre
tomando como protagonista al patrimonio local. En relacién con esto, seria un
requisito indispensable que el docente estuviese perfectamente informado en
cuanto al patrimonio que posee la ciudad perteneciente a cada época historica,
siendo este necesario estudio previo una posible limitacién a la hora de llevar

esta propuesta a la préactica.

Por dltimo, a nivel personal, la realizacion de este proyecto me ha
permitido poder llevar a cabo una propuesta relacionada con un tema en el que
estoy particularmente interesada como es el conocimiento y puesta en valor del
patrimonio local de la ciudad de Murcia. Ademas, he podido explorar en el gran
abanico de posibilidades didacticas y metodologias de caracter innovador que

existen, pero de las que realmente no se suele hacer uso a la hora de abordar la
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docencia de Geografia e Historia. Por todo ello, considero que la experiencia de
plantear un proyecto de corte innovador de este tipo me ha sido en gran medida
enriquecedora y que, sin duda, contribuird a la forma en la que conciba la

ensefianza en mi futura labor como docente.
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8. ANEXOS

Anexo 1. Material grafico para la primera sesion
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Medina Mursiya. Fuente: descubriendomurcia.com

TIENDA

Barios arabes en Calle Madre de Dios, h. 1907. Fuente: murciaconfidencial.com

58




Octavilla invitando a visitar los bafios, 1952.
Fuente: IPCE, Archivo Central, AHP. 0028.23.

Destruccion de los bafos arabes, 1953. Fuente: mundoislam.com
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Anexo 2. Material audiovisual propuesto para las sesiones 1y 2

Sesion 1;

— Barfos arabes de la Calle Madre de Dios, Murcia (Fernando Osorio
Garcia): https://www.youtube.com/watch?v=20dSktSTJDM

Sesién 2:

— Trazados Urbanos. Capitulo 2. Medina Mursiya (Fundacion Integra):
https://www.youtube.com/watch?v=LQXQz7N1-10Q

— Héroes del Patrimonio — El Rey Lobo (Fundacién Integra):
https://www.youtube.com/watch?v=0VDzfyhQk w&t=95s

Otros recursos audiovisuales de interés:

— El Castillejo de Monteagudo (CSIC — Escuela de Estudios Arabes):
https://www.youtube.com/watch?v=Q0IN5emxmlo

— La Murcia Andalusi a través del Arrabal de la Arrixaca. 1. La Murcia
Andalusi (Ayuntamiento de Murcia):

https://www.youtube.com/watch?v=HrH40eFflXo

— Murcia Medieval (Fundacién Integra):

https://www.youtube.com/watch?v=RFpnu4SUs8I&t=1s

— Construccion del Castillejo de Monteagudo (fragmento de Murcia
Medieval, Fundacion Integra):
https://www.youtube.com/watch?v=udfpyWWbT30&list=WL &index=6&t
=18s

— Trazados Urbanos. Capitulo 3. El Repartimiento de Murcia (Fundacion
Integra): https://www.youtube.com/watch?v=JGZV2fTv-nE

— La Murcia que perdimos, 21. Los bafios arabes de Madre de Dios
(Pascual Gonzalez Soriano):
https://www.youtube.com/watch?v=0 B8eBrl1Fxk
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