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1. JUSTIFICACION

La idea de este Trabajo Fin de Master (TFM) surge tras realizar el Practicum
en un Instituto publico de Cieza y de participar junto a mi tutor en las clases de
la asignatura Educacion plastica, visual y audiovisual (EPVA) impartida a los
alumnos de 2° de Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O.) grupo A,
conformado en su totalidad por los alumnos pertenecientes al 1er curso del
Programa de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento (PMAR).

Trabajando con este grupo, he podido observar por parte de los alumnos
falta de interés y un mal comportamiento casi constante, tanto con el profesor
como entre ellos, que conlleva interrupciones continuas de las explicaciones
tedricas y una participaciéon minima en las actividades practicas. Los alumnos no
estan motivados y ademas se aprecia un alto grado de absentismo escolar.

La caracteristica comun de estos alumnos es que son repetidores y no
estaban en condiciones de pasar a 2° de ESO, requisitos indispensables para
poder acceder al programa, y la mayoria de ellos presentan problemas de
aprendizaje.

En el Informe espariol del Programa Internacional de Evaluacion de los
Alumnos, PISA (2018), la organizacion escolar, se hace referencia a las posibles
consecuencias de la repeticién de curso, destacando un rendimiento académico
inferior y el desarrollo de actitudes negativas hacia el proceso de ensefianza
aprendizaje o mayor probabilidad de abandono escolar.

A demas, este grupo de PMAR forma el grupo de referencia 2° ESO A, no
recibiendo ninguna clase con otros compafneros no pertenecientes al programa.
Este tipo de agrupamiento escolar en aulas diferentes segun sus capacidades o
ritmos de aprendizaje repercute negativamente sobre los alumnos a nivel
instrumental, y también en sus aspiraciones y expectativas académicas
(Castejon y Pamies, 2018).

En el articulo elaborado por estos autores, se analizan los datos extraidos
de un estudio etnografico enmarcado en una tesis doctoral realizada sobre un
IES de Barcelona, de los cuales me gustaria hacer mencion a las impresiones
que comparten algunos de los alumnos pertenecientes a un grupo de estas

caracteristicas sobre lo que perciben por parte de sus profesores. Estos alumnos
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opinan que sus profesores tienen bajas expectativas sobre sus capacidades y
su futuro. Ademas, sienten rechazo por su parte.

Esto ha llamado especialmente mi atencion por la similitud con un
comentario que una de las alumnas hizo cuando mi tutor me present6 en esta
clase: “Profesor, y por qué te la traes a esta clase, se va a traumar”.

Segun Palomo (2014), estos factores, repeticion de curso y alumnos
subestimados por sus profesores, influyen de forma negativa en el autoconcepto
académico y en el rendimiento de los alumnos.

Ademas, teniendo en cuenta estas caracteristicas, podriamos decir que en
esta aula podemos encontrar alumnos “en proceso de desenganche”,
entendiendo como manifestaciones de este proceso el absentismo, la falta de
respuesta académica o la indisciplina (Mena et al., 2010) y que se encuentran,
atendiendo a la definicién que aportan Vallejo y Bolarin (2009), en “riesgo de
exclusion”, presentando caracteristicas propias de este tipo de alumnos como
son la manifestacion de dificultades cognitivas y de rendimiento, la tendencia a
autodefinirse como inadaptados, el mal comportamiento o la repeticidon de curso.

De los problemas observados, subyace un problema aun mayor, el riesgo
de abandono y fracaso escolar.

Por este motivo he decidido presentar este proyecto de caracter innovador,
cuyo objetivo es intervenir en el proceso de desenganche, previniendo de esta
manera el abandono y el fracaso escolar de alumnos con estas caracteristicas.
Para esto, planteo poner en marcha desde la asignatura de EPVA de 2° de ESO
impartida a un grupo de PMAR, un proyecto que integra dos metodologias
activas, el aprendizaje-servicio (ApS) y el aprendizaje basado en proyectos
(ABP). Se pretende asi motivar al alumno en el aprendizaje vinculando los
contenidos al mundo real; favorecer el desarrollo de competencias clave
prestando especial atencidon a las competencias transversales; colaborar a su
inclusion creando un clima de confianza en el que se sientan valorados y Uutiles,
desarrollando el sentido de permanencia a la escuela y a la sociedad; y luchar
contra el aburrimiento a través de la realizacion de actividades dinamicas e

innovadoras.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ABANDONO EDUCATIVO TEMPRANO, FRACASO ESCOLAR Y
DESENGANCHE

2.1.1 DEFINICIONES

En Espana se ha adoptado la expresion de abandono educativo
temprano (AET) para hacer referencia todos los que han dejado el sistema
educativo antes de estar cualificados para desenvolverse en la sociedad de la
informacion y el conocimiento, independientemente de su edad, y se define como
el “porcentaje de poblacién de 18 a 24 afios que no ha completado la Educacién
Secundaria de segunda etapa y no sigue ningun tipo de educacion o formacion.”
(Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Plan para la reduccién del abandono
educativo temprano, 2015, p. 49). Este porcentaje es el indicador de referencia
marcado por la Unidon Europea para la consecucion de los Objetivos del Sistema
Educativo.

En esta linea, Mena et al. (2010) definen el abandono escolar prematuro
como “el hecho de no obtener un titulo escolar postobligatorio, al no lograr los
objetivos escolares establecidos por la sociedad y que pueden estimarse como
minimos razonables en funcion del mercado de trabajo” (p.121) e incluyen
también que tienen la titulacidn minima correspondiente a la edad obligatoria,
pero deciden no seguir estudiando.

Respecto al fracaso escolar, en el Plan para la reduccion del abandono
educativo temprano, elaborado por el Ministerio de Educacién, Cultura vy
Deporte, se define como una “Situacion de falta de convergencia entre las
condiciones que ofrece el sistema educativo y las caracteristicas del alumno que,
en el proceso establecido para alcanzar los objetivos minimos de aprendizaje,
deriva en suspenso, repeticion o retraso”. (p.50).

Distintos autores como Marchesi (2003), Fernandez et al. (2010), Mena et
al. (2010), Gonzalez (2017) o Bethencourt (2019) relacionan el fracaso y el
abandono escolar con un proceso de desvinculacion respecto a la escuela,
usando para describir este proceso distintos términos entre los que destaca el
término desenganche, ademas, los distintos aspectos del proceso del fracaso
deben observarse “como sintomas de ese desenganche progresivo y previo por

parte del alumno con respecto a la institucion” (Mena et al., 2010, p.119).
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El desenganche es un proceso que conduce a que el estudiante se aleje
progresivamente de la experiencia educativa que le ofrece el centro escolar
(Gonzalez, 2017), resultado de una acumulacion de “fuentes de alejamiento de
la escala de valores, las pautas de actuacion y los simbolos de identificacion con
la escuela” (Mena et al., 2010, p.123) y que tiene como resultado el abandono
antes de terminar la educacion secundaria.

Desde el punto de vista del alumno, se trata de la combinacion del
desinterés y la dificultad. (Fernandez et al., 2010, p.70).

Hay ciertas manifestaciones, como el absentismo, el mal comportamiento
y los suspensos, que muestran que el alumno se esta descolgando de su etapa
académica (Bethencourt, 2019, p.281) y que deben tratarse como sintomas de
desenganche. Si ese proceso llega a un determinado punto, los alumnos
comenzaran a plantearse el abandono como una opcion que les permitira
incorporarse “a una realidad que consideran mas tangible, cercana y
prometedora” (Mena et al., 2010, p.123), por lo que podemos deducir que “entre
la permanencia y el abandono esta el absentismo en todos sus grados y formas”
(Fernandez et al., 2010, p.193).

2.1.2 EL PROBLEMA DEL ABANDONO EDUCATIVO TEMPRANO Y EL
FRACASO ESCOLAR

En la sociedad y la economia de la informacion y del conocimiento, como
ya vaticinaba Drucker (1996), los recursos economicos considerados
anteriormente basicos estan siendo sustituidos por el saber y el conocimiento. El
valor se crea ahora mediante la productividad y la innovaciéon, pasando a ser
estas las actividades principales en la creacion de riqueza. Factores como la
cualificacion, la capacidad de tratar la informacidn y de adquirir conocimiento se
han tornado claves para el desarrollo econémico, e influyen cada vez mas en las
oportunidades sociales de las personas (Teran, 2018).

Como consecuencia, se esta generando una brecha entre trabajo
cualificado y no cualificado, provocando una divisidn social en torno a la
cualificacién (Fernandez, M., 2000). Analizando los datos arrojados por el
informe del Sistema Estatal de indicadores de la educacion 2020, se puede
constatar que el salario medio con estudios inferiores a la educacion secundaria

era en el ano 2017 de 8277€, mientras que el salario medio con una licenciatura
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universitaria y Master era de 24074€, ademas, esta brecha se ha ido
incrementado a lo largo de la ultima década.

En este contexto, no es de extrafiar que el foco de organizaciones como
la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) y de las distintas politicas, tanto
internacionales como nacionales, se situe sobre la importancia de proporcionar
una educacion de calidad, justa y eficaz para todos, asi como en abordar uno de
los problemas que, sin ser nuevo, preocupa sobremanera, el abandono escolar.

Esto queda reflejado en el Objetivo 4 de la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible de la ONU, “garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad
y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (p.16) y en la
comunicacion de la comision Europa 2020: Una estrategia para un crecimiento
inteligente, sostenible e integrador, en la que entre los objetivos principales
propuestos destaca la reduccion del abandono escolar al 10% (2010, p.13).

La situacion de Espafia respecto a la consecucidon de este objetivo no es
muy alentadora. Cierto es que la tasa de AET se ha reducido en las ultimas
décadas, pero esta reduccion no ha sido suficiente, situandose en el afio 2020

en un 16% (figura 1).
Figura 1

Evolucion del AET en la UE, Esparia y la Region de Murcia.
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2.1.3 LAS CAUSAS DEL ABANDONO EDUCATIVO TEMPRANO Y EL
FRACASO ESCOLAR

Segun la comunicacion de la Comision Europea, Abordar el abandono
escolar prematuro: una contribucion clave a la agenda Europa 2020 (2011), en
el AET influyen factores educativos, circunstancias individuales vy
condiciones socioecondmicas. (p.5).

Muchos estudios respaldan esta afirmacion, aunque definir en qué medida
influyen estos factores al fracaso escolar es complejo.

En relacién al contexto educativo Marchesi (2003) sefala cuatro
factores: el gasto publico; el tiempo de aprendizaje; la flexibilidad organizativa y
curricular; y la formacion y el estilo de ensenanza de los docentes (p.20).
Respecto a este ultimo factor, destaca la influencia que tiene en la motivacion y
el proceso de aprendizaje de los alumnos (Marchesi, 2003, pp.22-23). Los
enfoques y estrategias de aprendizaje estan relacionados con el rendimiento
académico, y este lo esta directamente con el fracaso escolar (Maquildén y
Hernandez, 2011). También han de tenerse en cuenta otros factores como la
relacion mas o menos cercana del profesor con los alumnos, “las relaciones
positivas entre alumnado y profesorado reducen la probabilidad de abandono,
en particular entre estudiantes de alto riesgo.” (Salva-Mut et al., 2013, p.134).

Respecto a las circunstancias individuales, se deben tener en cuenta
variables importantes como la capacidad, motivacion y esfuerzo de los alumnos.
En el caso de alumnos con dificultades de aprendizaje, sera necesario apoyarlos
de forma individual para que no acumulen retrasos y fracasos, y no se merme su
autoestima, confianza y motivacion (Marchesi, 2003. p.24). La autoestima y la
motivacion, influyen fuertemente en el abandono escolar temprano (Gonzalez-
Rodriguez y Vieira, 2019).

El nivel socioeconémico y sociocultural de las familias también esta
vinculado al AET. El contexto familiar influye de distintas maneras, debiendo
tenerse en cuenta el nivel de estudios de los padres, las expectativas y el apoyo
que muestran ante los estudios de los hijos, el lenguaje utilizado en el entorno
familiar y algunos habitos como el de lectura (Marchesi, 2003, p.17), asi como la
relacion que estos tienen con otras familias y con la escuela. ((Salva-Mut et al.,
2013).

18



2.1.4 LA POSICION DE ESPANA ANTE EL PROBLEMA DEL ABANDONO
EDUCATIVO TEMPRANO Y EL FRACASO ESCOLAR

Bajo la consciencia de que la Sociedad se enfrenta a la “fractura del
conocimiento” nace la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE), que pretende dar solucion a los principales
problemas a los que se enfrenta el sistema educativo espafol: las altas tasas de
abandono escolar temprano y los bajos niveles de calidad formativos que
presentan muchos alumnos y alumnas. Para conseguir esto, se establecen una
serie de principios entre los que se encuentran los siguientes: el aumento de la
autonomia de los centros; la simplificacion del desarrollo curricular; y la
flexibilizaciéon de las trayectorias.

En relacion a la flexibilizacion de las trayectorias, la LOMCE modifica el
articulo 27 de la LOE, he introduce, entre otros, el Programa de Mejora del
Aprendizaje y del Rendimiento (PMAR). Los alumnos que pertenezcan a este
programa cursaran, como se fija en el articulo 27 del Decreto n° 220/2015, de 2
de septiembre de 2015, las materias troncales organizadas en ambitos y el resto
de materias en un grupo de referencia ESO.

En el afo 2015, el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte profundiza
en el problema del abandono y elabora el Plan de Reduccién del Abandono
educativo temprano, que tiene como principal objetivo reducir la tasa de AET por
debajo del 10%.

Este plan establece las lineas estratégicas prioritarias en las que se
enmarcan una serie de medidas que deberan concretarse en actuaciones
especificas (2015, pp. 33-34), y hace referencia a las distintas actuaciones
puestas en practica por las Administraciones y que se estructuran en tres
categorias siguiendo las indicaciones de la Union Europea: prevencion,

intervencién y compensacion.

2.1.5 PROPUESTAS PARA LA REDUCCION DEL FRACASO Y EL
ABANDONO EDUCATIVO TEMPRANO

Entendiendo el fracaso escolar y el AET como la culminacién de un proceso
de desenganche y atendiendo a las causas que influyen en este proceso, se
sefalan a continuacion, de acuerdo con distintos autores, las practicas de aula 'y

los entornos de aprendizaje que favorecen tanto a su reenganche, como a la
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adquisiciéon de los conocimientos y competencias necesarias para que los

alumnos puedan acceder de manera favorable al mundo laboral (Gonzélez,

2017; Gonzalez-Rodriguez y Vidal, 2019; Marchesi, 2003; Vazquez y Barrera,
201; Domingo y Martos, 2017; Morentin, 2019).

Promover un clima de confianza en el aula. Es importante que el alumno
muestre confianza en si mismo y en el profesor. Para esto deben sentirse
tenidos en cuenta, valorados y tratados como adultos. Las relaciones
deben asentarse sobre el respeto y la escucha activa. Tratar al alumno
con cercania y empatia favorece esta confianza.

Implicar a los alumnos en la toma de decisiones, fomentando su iniciativa
y autonomia.

Evitar las etiquetas y la estigmatizacion. Mantener las expectativas
respecto a estos alumnos positivas contribuye a la inclusion de los
alumnos en riesgo.

Contemplar en el curriculo, a parte de los aprendizajes académicos, otros
experienciales y practicos relacionados con las experiencias,
necesidades, aspiraciones e intereses de los alumnos, aplicables a la
vida. Adoptar un enfoque didactico mas practico y realista permite al
alumno descubrir la utilidad de lo que aprende.

Adquirir una practica metodoldgica activa que otorgue protagonismo al
alumno, que fomente su implicacion y participacion. Utilizar ensefianzas y
métodos de aprendizaje que incorporen actividades para realizar en
grupo, el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC) y que favorezcan el aprendizaje significativo. La comprension vy
reflexion sobre las tareas otorgan sentido al proceso.

Impartir clases innovadoras y combatir el aburrimiento.

Abordar aspectos como la motivacion, la autoestima y adquisicion de
valores, actitudes y conductas que los ayuden a desenvolverse en la vida.
El alumno debe desarrollar su autoconfianza, identificar sus metas
personales y tener la motivacion suficiente para llevar a cabo acciones
que les permitan alcanzarlas. Y para esto, debe sentirse comprendido y
apoyado en la superacién de sus dificultades y en la consecucion de sus

objetivos.
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- Ensefar a los alumnos a aprender, es decir, a ser conscientes de lo que
aprenden y de cédmo lo aprenden.

- [Establecer colaboraciones con fundaciones, organizaciones,
ayuntamientos u otros agentes anade atractivo a la ensefianza,
convirtiéndola en mas real.

- Evaluar el aprendizaje teniendo en cuenta a parte de los resultados
académicos, otros factores como la adquisicion de competencias clave.

- Ayudar, orientar y asesorar a los estudiantes en relacion a sus
posibilidades formativas.

Al analizar estas propuestas se puede extraer la conclusion de que la
educacion, si quiere ser efectiva y luchar contra el fracaso y el abandono escolar,
no puede basarse unicamente en la transmision de contenidos, sino que debe
también aportar enfoques didacticos practicos y realistas y apoyarse en las
nuevas metodologias de ensefhanza-aprendizaje que proponen un
aprendizaje activo, poniendo al estudiante en el centro del aprendizaje,
fomentando su implicaciéon y participacion y favoreciendo la adquisicion de
competencias. Y que, a su vez, al ser dinamicas e innovadoras, combaten el

aburrimiento.
2.2 METODOLOGIAS ACTIVAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Las metodologias activas buscan el aprendizaje activo y tienen como
caracteristica principal que situan al alumno como protagonista del proceso de
ensefanza-aprendizaje y al docente como facilitador o guia. De esta manera, el
conocimiento se construye desde la propia reflexion y experiencia del alumno.
(Aristizabal et al., 2018). Para que el aprendizaje activo tenga lugar, los alumnos
deben hacer mucho mas que oir, deben participar de forma activa, leyendo,
cuestionandose, debatiendo, aplicando conceptos y resolviendo problemas. El
profesor que trabaje bajo estas metodologias debe exigir que el alumno esté
expuesto continuamente (Gonzalez H., 2000).

Estas metodologias se enmarcan en los principios del constructivismo
pedagogico, que tienen su origen en las distintas teorias constructivistas que
explican el desarrollo y el aprendizaje. Segun el planteamiento del
constructivismo pedagdgico, los procesos psicolégicos desarrollados en las

teorias constructivistas pueden aplicarse a la “construccion de significados, la
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atribucion de sentido al aprendizaje escolar y a la vision del aprendizaje escolar
como un proceso de construccion, modificacion y reorganizacion de
conocimientos”. (Coloma y Tafur, 1999, p.234).

A continuacién, se expone un breve resumen de las bases teorias sobre
las que se asienta el modelo constructivista y, por ende, el constructivismo
pedagdgico.

e TEORIA DEL DESARROLLO PSICOGENETICO DE PIAGET
La idea central de Piaget (1896-1980) es que el desarrollo
intelectual se produce por un proceso adaptativo bioldgico que
presenta dos aspectos, asimilacion y acomodacion. La asimilacion
consiste en la incorporacidn progresiva y el ajuste de la informacion
nueva a los esquemas existentes y la acomodacion, por el
contrario, implica una modificacion de estos esquemas o crea
nuevos para incorporar el conocimiento. (Ferreyra y Pedrazzi,
2007).

e TEORIA DE LA CONSTRUCCION PSICOSOCIAL DEL
APRENDIZAJE DE VYGOTSKY
Para Vygotsky (1885-1934), la ensefanza y el desarrollo se dan
debido a la interrelacion del estudiante con el mundo que le rodea.
El estudiante es un “ente social, activo, protagonista y producto de
multiples interrelaciones sociales en las que ha participado a lo
largo de su vida” (Chaves, 2001, p.62). Es para este autor, su
relacién con otras personas en distintos ambitos sociales la que
favorece el aprendizaje y el desarrollo integro, ya que el individuo
reconstruye el conocimiento en base a esta interrelacion. Por lo
tanto, el aprendizaje es un proceso que va desde el exterior hacia
el interior del individuo.
Vygotsky define la “zona de desarrollo proximo (ZDP)”, como una
zona en proceso de formacion, marcada por un limite inferior, que
se corresponde con la capacidad que tiene el alumno de resolver
un problema por si solo, y un limite superior, al que el alumno puede
acceder con ayuda del docente, (Diaz y Hernandez, 2004). La

distancia entre el limite inferior, o nivel real de desarrollo, y el limite
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superior, nivel de desarrollo potencial, es la ZDP (Vygotsky, 1979,
citado por Carrera y Mazzarella, 2001).

En este sentido, Moll (1993) considera que la ensefianza no debe
centrarse en la simple transferencia de habilidades, lo esencial es
“el uso colaborativo de las formas de mediacién para crear, obtener
y comunicar sentido” (citado por Chaves, 2001, p.62). Por lo tanto,
la ensefianza debe centrarse en lo que el estudiante aun no
domina. El profesor debe, mediante distintas técnicas, favorecer
que el alumno se esfuerce por comprender y actuar en
consecuencia.

TEORIA DEL APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO DE
BRUNER

Segun la teoria de Bruner (19015-2016), el alumno necesita para
aprender un ambiente favorable que le brinde oportunidades para
‘plantearse problemas, relacionar conceptos y transferir el
aprendizaje a su vida” (Coloma y Tafur, 1999, p.233). La escuela
se considera un espacio para el descubrimiento, por lo que el
profesor debe presentar a los estudiantes situaciones y problemas
que les motiven a utilizar un razonamiento inductivo, para poder
llegar, a partir de detalles y ejemplos, a lo mas complejo o general
bajo un criterio de gradualidad (Ferreyra y Pedrazzi, 2007). Segun
Coloma y Tafur (1999), cuando se propone el aprendizaje como
una tarea de descubrimiento, el alumno construira el conocimiento
mediante un constante desafio a su inteligencia y tendera a
volverse cada vez mas independiente.

La funcion del profesor se presenta en esta teoria con la metafora
de “andamiaje”. El apoyo que el profesor presta se ajustara en
funcidn de las necesidades del alumno. Las intervenciones del
profesor deberan ser mas directivas cuando el alumno presente
mas dificultades, e ir ajustandose durante el proceso. (Diaz y
Hernandez (2004).

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL
Para Ausubel (1918-2008), como explica Moreira (1997), el

aprendizaje significativo es el proceso por el cual el estudiante
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relaciona la nueva informacién con lo que ya sabe de manera no
arbitraria y sustantiva, es decir, no arbitraria porque los nuevos
conocimientos “se anclan en conocimientos especificamente
relevantes (subsumidores) preexistentes en la estructura cognitiva”
(Moreira, 1997, p.20), y sustantiva, porque lo que se incorpora es
la sustancia de la informacion, no la informacion literal. El
aprendizaje significativo, se entiende asi, como contrapuesto al
aprendizaje memoristico.

Para que se dé este tipo de aprendizaje, el alumno debe mostrar
una disposicion favorable, estar motivado y esforzarse. El docente
tiene la tarea de interesarse por las motivaciones de los alumnos
para realizar su labor en consonancia, favoreciendo la adquisicion

de conocimientos significativos (Ferreira y Pedrazzi, 2007).

Son muchas las metodologias que se consideran activas, entre las que
destacan el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje basado en
problemas, el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje servicio, etc. En el
siguiente apartado se analizan en profundidad las dos metodologias que se
pondran en practica en nuestro proyecto, el aprendizaje-servicio (ApS) y el

aprendizaje basado en proyectos (ABP).

2.3 APRENDIZAJE-SERVICIO
2.3.1 DEFINICION Y CARACTERISTICAS

El Aprendizaje-Servicio (ApS), es una metodologia activa que nace de la
union del aprendizaje basado en la experiencia y del servicio a la comunidad,
permitiendo la relacion con el entorno y un aprendizaje real y significativo. Como
resultado de esta union, el aprendizaje aporta calidad al servicio que se presta,
y el servicio otorga sentido al aprendizaje (Batlle, s.f.). En palabras de Puig et al.
(2006):

“‘El aprendizaje servicio es una propuesta educativa que combina

procesos de aprendizaje y de servicio a la comunidad en un unico

proyecto bien articulado en el que los participantes aprenden a la vez que

trabajan en necesidades reales del entorno con la finalidad de mejorarlo”
(p.20).
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Los principales elementos que configuran esta metodologia son los siguientes:

la deteccidn de necesidades; el servicio; el aprendizaje; la participacion; la

cooperacion; la reflexién y el reconocimiento. Los tres primeros son clave y

constituyen el nucleo del proyecto, mientras que los otros cuatro son necesarios

para asegurar una experiencia significativa (Puig et al.,2015):

La deteccidon de las necesidades: Este va a ser el punto de partida del
proyecto y va a orientar el servicio. Consiste en una mirada critica de la
realidad, con intencién de detectar las posibles necesidades sociales e
identificar los aspectos que no funcionan de una manera adecuada.

El servicio: Surge como respuesta a la necesidad detectada y va mas
alla de los buenos deseos, requiere una implicacion directa que se
traduzca en una accion que contribuya de forma desinteresada a paliar
dicha necesidad.

El aprendizaje: Se trata de un aprendizaje programado e intencionado
mediante el cual se adquieren conocimientos, destrezas, habilidades y
valores y se proporciona un contexto excelente para el desarrollo de
competencias. Los contenidos curriculares se deben vincular de manera
directa con la realidad, adquiriendo asi sentido.

La participacion: En el ApS los alumnos son los protagonistas de la
accion, estan involucrados en el desarrollo del proyecto de forma activa
colaborando con el profesor, con los compareros y con otros agentes
implicados y se promueven los espacios participativos favoreciendo la
implicacién y la motivacion, resultando la experiencia significativa.

La cooperacion: Los proyectos basados en la metodologia de ApS
requieren la cooperacion y colaboracion entre los implicados durante la
preparacion y el desarrollo de la actividad.

Los alumnos deberan buscar soluciones a los problemas de forma
colectiva mediante el intercambio de ideas, por lo que adquieren gran
responsabilidad a nivel individual, pero sobre todo grupal. Esto genera
clima de apoyo entre los companieros, que deberan ayudarse unos a otros
para conseguir el objetivo comun. Los alumnos trabajan habilidades
comunicativas, la escucha activa, la comprension, la empatia y

aprenderan a resolver conflictos, coordinarse y tomar decisiones.
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- Lareflexion: Durante la reflexion en el ApS se analiza la experiencia que
se esta viviendo en relacion con el aprendizaje y con la consecucion de
los objetivos propuestos. A través de este ejercicio se toma consciencia
de las emociones generadas, del por qué y del para qué. Todo esto dotara
a la experiencia de sentido personal y social y optimizara el aprendizaje.
La reflexion se debe desarrollar durante todo el proceso, antes, durante y
después de la accion.

- El reconocimiento: En este tipo de proyectos los alumnos suelen
experimentan sensaciones de satisfaccion de forma natural al constatar
los resultados de sus acciones. Aun asi, los profesores deben propiciar
estas sensaciones promoviendo procesos de reconocimiento, en los
cuales se les haga conscientes del éxito conseguido, de la utilidad y del
sentido de sus acciones colectivas, incrementando asi su nivel de

motivacion, autoestima, y de confianza en ellos mismos.

2.3.2 LOS BENEFICIOS DEL ApS

Como sefiala Mendia (2012), el ApS dota a los contenidos curriculares de
sentido al contextualizados en situaciones reales, favoreciendo la motivacién por
aprender. Durante el proceso, los alumnos se enfrentan a situaciones complejas
y desarrollan el pensamiento estratégico. El trabajo cooperativo favorece que se
comuniquen entre ellos y que adquieran confianza en si mismos y en los demas,
que se vuelvan mas autbnomos y que se motiven. Esta metodologia supone el
trabajo colaborativo para la obtencion de un bien comun, el compromiso con la
sociedad y la resolucién de problemas.

Dicho esto, el ApS proporciona el escenario perfecto para el desarrollo de
las competencias clave, especialmente en lo que se refiere a las competencias
sociales y civicas y al sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

En este sentido, senala Mendia (2012), el ApS proporciona a los alumnos
la oportunidad de intervenir en los retos y problematicas sociales; de descubrir
sus destrezas y de ayudar con ellas a la comunidad; y de conocer como
funcionan los agentes externos con los que se realiza el servicio. También,
afiade, se desarrollaran valores y aptitudes como la solidaridad, la

responsabilidad, la empatia, la paciencia, la generosidad, etc. Y se desarrollaran
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habilidades como investigar, planificar, gestionar y evaluar, a la vez que se
desarrolla su autonomia personal.

Otro de los beneficios a tener en cuenta de esta metodologia es el gran
poder de inclusién que otorga al proceso de ensefianza-aprendizaje. Ainscow
(2003) senala que la inclusion implica que todos los alumnos asistan, participen,
y obtengan un buen rendimiento, poniendo especial atencion en los alumnos que
tengan riesgo de ser marginados o no alcanzar un rendimiento 6ptimo (p.30).
Para Lopez y Martin (2018), el contacto que los alumnos establecen con
organizaciones o entidades sociales del entorno gracias al servicio, “amplia sus
conocimientos y les permite establecer relaciones con entornos normalizados”
(p.97). Ademas, al darle un voto de confianza a grupos de alumnos en riesgo, se
lucha contra la etiquetacion y se inicia un proceso de “reconciliacion con el
aprendizaje” (p.93).

Puig et al. (2011), muestran a modo de sintesis los beneficios que aporta
la metodologia ApS para los estudiantes mediante una tabla que se muestra a
continuacion (tabla 1):

Tabla 1

Impacto educativo del aprendizaje-servicio.

Académico - Aumento del rendimiento en pruebas estandarizadas.
y cognitivo - Mayor degarrollo de conocimientos conceptuales y
competenciales.
- Mayor asistencia, motivacion respecto a la escuela y
retencion.
- Mejores notas promedio.
- Mayor habilidad para analizar y sintetizar informacion
concreta.
Formacion - Mayor compresion de la politica y de las actividades
civica gubernamentales.
- Mejor participacién en la comunidad y las cuestiones
publicas
- Mejor ejercicio de la ciudadania y de la responsabilidad
ciudadana.
- Mayor conciencia y comprension de cuestiones sociales.
- Compromiso con el servicio comunitario.
Vocacional - Ampliacion de la conciencia y de las opciones
y vocacionales.
- Mejora de las competencias profesionales.
profesional - Mayor comprension de la ética del trabajo.
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- Mayor preparacion para el mundo del trabajo.

Etico y - Mayor exposicién a nuevos puntos de vista y perspectivas.

- Cambios positivos en el juicio ético.

- Mayor habilidad para tomar decisiones independientes
respecto a cuestiones morales.

moral.

Personal - Ampliacién de las cualidades y competencias para el
liderazgo.

- Mayor autoestima.

- Mayor conocimiento de si mismo.

- Mayor resiliencia.

- Mayor eficacia personal

Social - Mayor compafierismo entre estudiantes.

- Mayor habilidad para trabajar en equipo o trabajar con
otros.

- Capacidad para desechar los prejuicios.

- Mejora de las conductas prosociales

Nota. Adaptado de “Aprendizaje-servicio y educacion para la ciudadania” (pp.62-

63), por Puig et al., 2011, revista de educacion, numero extraordinario.
2.4 APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS
2.4.1 DEFINICION Y CARACTERISTICAS

El ABP Consiste en la realizaciéon de un proyecto de caracter grupal
aplicable al mundo real en el que el alumno va a ser el protagonista del proceso
de ensefanza-aprendizaje y va a participar de forma activa desde la
planificaciéon, hasta la evaluacion. El profesor adquiere el papel de facilitador o
guia.

Poner en marcha esta metodologia requiere la elaboracién meticulosa de
un proyecto por parte del docente, que se debera adecuar a las herramientas y
conocimientos disponibles por el alumno para su resoluciéon, y debera incluir
conceptos nuevos que el alumno debera ir adquiriendo. Este proyecto debera
permitir el desarrollo de destrezas, habilidades y actitudes. (Pérez et al., 2021).

El ABP organiza el aprendizaje en torno a la obtencién de un producto
final, he induce a los alumnos a trabajar de forma cooperativa, a tomar
decisiones, a investigar y a ser creativos. A la vez, les permite desarrollar su

autonomia y promueve el autoaprendizaje (Alsina et al., (2020).
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Basandose en las propuestas de Vergara (2016); Trujillo (2015); y Larmer

y Mergendoller (2012), Pérez et al., (2021), establecen los que serian los

elementos esenciales para que un ABP sea de calidad:

Contenidos significativos: El docente debe tener en cuenta a la hora de
planificar el proyecto los contenidos, criterios de evaluacién y estandares
de aprendizaje evaluables marcados en el curriculo. Al elegir el tema del
proyecto, debe conseguir que los estudiantes lo vean real e interesante,
con intencion de que se involucren y trabajen los contenidos de forma
conjunta y favoreciendo el aprendizaje significativo.

Manifestacion espontanea del interés: Cuando los alumnos, durante el
desarrollo del proyecto, manifiesten interés por otros aspectos
relacionados, el profesor debe aprovechar esta motivacion y relacionarla
con los contenidos curriculares del area.

Necesidad de saber: Estimular la necesidad de saber del alumno desde
la presentacion del proyecto con algun elemento que conduzca al
alumnado a interrogarse o debatir.

Una pregunta que dirija la investigacion: Formular una pregunta guia que
plantee el proyecto a los alumnos como un reto.

Voz y voto para el alumnado: Dar cierta autonomia a los alumnos para
decidir acerca de aspectos del proyecto.

Competencias del siglo XXI: Es importante, antes de la realizacién del
proyecto, que el docente prepare a los alumnos para ser capaces de
trabajar de forma colaborativa y de utilizar TIC que les vayan a ser utiles.
La investigacion lleva a la innovacion: La pregunta guia debe promover
que los alumnos se involucren en un trabajo de investigacion, haciéndose
nuevas preguntas y sacando conclusiones.

Evaluacion, retroalimentacién y revisién: El profesor debe revisar vy
evaluar el trabajo de los alumnos durante todo el proceso, haciendo las
correcciones necesarias siempre de forma constructiva.

Presentacion del producto final ante una audiencia: Presentar los
resultados ante otra clase, los padres y madres, de forma virtual, etc., y

reflexionar sobre el trabajo y el aprendizaje.
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2.4.2 LOS BENEFICIOS DEL ABP

Por la naturaleza de esta metodologia, los alumnos van a tener que
enfrentarse a problemas y resolverlos durante todo el proyecto. Deberan también
trabaja de forma colaborativa y cooperativa. Tendran que cuestionarse,
investigar, debatir y tomar decisiones en equipo, El trabajo colaborativo y
cooperativo, y como se ha mencionado con anterioridad, influye positivamente
en la capacidad para comunicarse con los demas del alumno. El APB contribuye
también en gran medida al desarrollo de las competencias clave, en especial al
sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor y a la competencia de aprender a
aprender.

En la figura 2 se muestra una infografia aportada por aulaPlaneta donde
se sefialan los principales beneficios de esta metodologia.

FIGURA 2

Siete ventajas del aprendizaje basado en proyectos

VENTAJAS DEL APRENDIZAJE

El aprendizaje basado en proyectos o abp es una metodologia que
reta a los alumnos a convertirse en protagonistas de su propio
aprendizaje mediante la elaboracion de proyectos que dan
respuesta a problemas de la vida real. ;Qué beneficios aporta?

o Motiva a los alumnos a aprender
Con la ayuda del profesor, que es quien despierta su curiosidad.

9 Desarrolla su autonomia
Los alumnos son los protagonistas del procese porque son ellos
yuienes planifican, deciden y elaboran el proyecto

9 Fomenta su espiritu autocritico
Ellos evaltan su propio trabajo y detectan los aspectos que
deben ir mejorando.

0 Refuerza sus capacidades sociales
Mediante el intercambio de ideas y la colaboracion, debaten y
acuerdan decisiones con el grupo

@ Facilita su alfabetizacion mediatica e informacional
Desarrollan la capacidad para buscar, seleccionar, contrastar
y analizar la informacion

0 Promueve la creatividad
Pueden llegar a realizar videos
s, maquetas, folletos o cualquier otro elemento
gue apoye su trabajo.

0 Atiende a la diversidad .
Estimula tanto a los estudiantes con problemas de aprendizaje
como a los alumnos mas avanzados.

aul;PlaqletaE |

Nota. Extraido de Aula Planeta (s.f). de

https://www.aulaplaneta.com/2016/02/10/infografias/siete-ventajas-del-

aprendizaje-basado-en-proyectos-2/
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3. OBJETIVOS

3.1

OBJETIVO GENERAL

El objetivo general de este TFM es prevenir el fracaso y el abandono escolar en

alumnos de 1er curso de PMAR, interviniendo en los factores que afectan al

proceso de desenganche a través de la aplicacion de una metodologia activa,

resultado de la combinacion del aprendizaje-servicio y el aprendizaje basado en

proyectos, en la asignatura Educacién Plastica, Visual y Audiovisual de 2° de

ESO.

3.2

OBJETIVOS ESPECIFICOS

O1. Fomentar la participacion e implicacion del alumno en su educacion
mediante la aplicacion de metodologias activas que dan sentido a lo que
se aprende, vinculando los contenidos al mundo real.

02. Desarrollar competencias clave que permitan a los alumnos
desenvolverse en la sociedad de la informacién y el conocimiento, dando
vital importancia a las competencias sociales y civicas (CSC), sentido de
la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE) y aprender a aprender (CPAA).
03. Favorecer la inclusion de este tipo de alumnos fomentando un clima
de confianza donde el alumno se sienta valorado, util y entendido,
aumentando su nivel de autoestima y de confianza tanto en él mismo
como en el profesor y sus compaferos y reforzar su sentido de
permanencia a la sociedad y a la escuela.

0O4. Combatir el aburrimiento mediante la realizacion de actividades

dinamicas, innovadoras y significativas.
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4. METODOLOGIA

4.1 DESCRIPCION DEL PROYECTO

El presente proyecto de innovacion consiste en la aplicacion de las
metodologias de Aprendizaje-servicio y de Aprendizaje basado en proyectos
(ABP + ApS) en la asignatura Educacion Plastica, visual y audiovisual, impartida
a los alumnos de 1° de PMAR en el grupo de referencia, 2° de ESO A.

Estas metodologias son altamente recomendadas para la consecucion de
los objetivos planteados en este TFM.

En la Resolucién de 30 de julio de 2019 de la Direccién General de Atencién
a la Diversidad y Calidad Educativa, por la que se dictan instrucciones para la
identificacion y la respuesta educativa a las necesidades del alumnado que
presenta dificultades de aprendizaje, se indica la importancia de promover en los
centros la introduccidén de metodologias activas y participativas, como son el ABP
y el ApS.

En el articulo 16 del Decreto n° 220/2015, de 2 de septiembre de 2015
(BORM num. 203, jueves 3 septiembre 2015), por el que se establece el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de la Region
de Murcia, se exponen una serie de orientaciones metodologicas, como son la
planificacién de actividades integradas que permitan trabajar mas de una
competencia a la vez; utilizar metodologias activas y contextualizadas que
permitan a los alumnos adquirir y usar los conocimientos en situaciones reales;
promover la participacion, el trabajo en equipo, el intercambio de ideas, la
reflexion, la investigacién y la curiosidad; favorecer la motivacion; ofrecer tareas
que supongan un desafio; y planificar estrategias que permitan el aprendizaje
por proyectos.

Por otra parte, en el Anexo Ill de dicho Decreto, se recomienda para la
asignatura Educacion plastica y visual una programacion de las actividades por
proyectos, la incorporacién del uso de las TIC y el fomento de la reflexién y el
analisis critico. Respecto al papel del docente, este tendra la misién de encauzar,
orientar y facilitar la construccion del aprendizaje, proporcionando el ambiente
propicio para que el alumno desarrolle sus capacidades creativas, y encuentre
su particular forma de expresarse y debera dar mas importancia a los procesos

que a los resultados.
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El ApS y el ABP, como se ha podido ver hasta ahora, se adaptan
perfectamente a estas recomendaciones y aportan multitud de beneficios a los
alumnos. El hecho de integrar estas dos metodologias en un unico proyecto
significa, obtener los beneficios de ambas. Se obtendria, segun Heras et al.
(2018), “un aprendizaje por proyectos de caracter social, aportando una
experiencia de aprendizaje auténtica a los alumnos, a la vez que estos ofrecen

un servicio dedicado a mejorar el ambito comunitario” (p. 497).

Dicho esto, se describen las fases de este proyecto, teniendo en cuenta
las fases de ambas metodologias, definidas mediante dos infografias en los
Anexos 1y 2.

e FASE 1: PREPARACION DEL PROYECTO (ApS)

F 1.1. ESBOZO DE LA IDEA

Definir por donde empezar: En este proyecto se parte de la idea de
aplicar el ApS + ABP en la asignatura educacion plastica, visual y audiovisual en
el grupo de referencia 2°ESO A, formado por alumnos pertenecientes al PMAR,
por lo que se busca un servicio a la comunidad que dé margen de actuacion en
este sentido.

Determinar la necesidad social: El centro al que pertenece este grupo
de alumnos se encuentra ubicado en Cieza.

Al llegar la primavera, las 13000 hectareas de cultivo de arboles frutales
florecen. Esta explosion de color que maravilla a todo el que tiene la ocasiéon de
contemplarla se conoce como “la floracién de Cieza” y se ha convertido durante
los ultimos anos en un gran reclamo turistico con gran potencial para dinamizar
la economia local y de popularizar y consolidar la marca “melocoton de Cieza”.

De esta manera, el turismo beneficia a la agricultura, principal pilar
economico de Cieza, y la agricultura beneficia al turismo, que ademas de generar
beneficios econdomicos da a conocer el patrimonio cultural y la tradicion agricola
del pueblo.

Desde el centro se pretende contribuir a afadir atractivo a las distintas
rutas de senderismo que se despliegan por la zona y a promover el ecoturismo
entre los visitantes intentando reducir su impacto en el medio.

Determinar el servicio: Los alumnos de 1° de PMAR, se encargaran de

pintar bancos y de elaborar zafacones reciclados que se instalaran en puntos
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estratégicos de las rutas de senderismo que se despliegan por este entorno, se
crearan asi puntos de parada que inviten al visitante a deleitarse con el paisaje
y que a la vez le recuerde la importancia de no arrojar basura y de reciclar los
desechos correctamente. Este mobiliario se dotara de codigos QR y ddTAG,
mediante los cuales los visitantes podran acceder a informacion. Los cédigos
ddTAG son unos cddigos que se activan sin la necesidad de que el usuario
acerque el movil, transmitiendo informacion en audio. Estos codigos son
especialmente utiles para acercar la informacion a las personas con
discapacidad visual.

Determinar los aprendizajes del servicio: Mediante este servicio, los
alumnos adquiriran conocimiento sobre aspectos como el valor medioambiental
del entorno propio; el patrimonio agrario de Cieza; el impacto del turismo en la
economia local, y también su impacto medioambiental. Trabajaran sus
habilidades sociales; habilidades comunicativas; y de trabajo en equipo; y
deberan ser responsables y comprometidos. Esta metodologia favorece el
desarrollo de las competencias clave, especialmente las competencias “sociales
y civicas”.

F 1.2. RELACION CON ENTIDADES SOCIALES

Contactar con los socios: En este proyecto se buscara la colaboracion
con el Ayuntamiento de Cieza.

Plantear la demanda y fijar un acuerdo: En primer lugar, se debe
explicar al responsable de la institucion elegida el proyecto y cual sera el papel
que deberia llevar a cabo la institucion. En este caso, se requerira por parte del
Ayuntamiento el suministro de los bancos y su posterior instalacion; la instalacion
de un soporte, preferentemente techado, para los zafacones; su colaboracion en
dos actividades complementarias que realizaran los alumnos; y la difusion del
proyecto en su web (seria favorable programar una inauguracion).

Llegar a un acuerdo: Una vez aclarados todos los términos, se
formalizara un acuerdo de colaboracion donde se especificaran los compromisos
adquiridos.

F 1.3. PLANIFICACION DEL PROYECTO (ApS + ABP)

En este punto empiezan a entrelazarse ambas metodologias. En primer
lugar, se definira el servicio y con este, el tema del ABP. En segundo lugar, se

definiran los aprendizajes y los aspectos pedagdgicos. En tercer lugar, se
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disenara la pregunta guia que dara comienzo al ABP. En cuarto lugar, se definira
la gestion y la organizacion del proyecto y, por ultimo, se implicara a las familias
y a otros profesores.

Definir el servicio: El servicio tiene como objetivo promover el
ecoturismo en el municipio de Cieza aprovechando el gran atractivo que posee
la floracion.

Se definiran puntos estratégicos de parada en las rutas de senderismo del
entorno en los que se instalara un banco pintado por los alumnos y tres
zafacones destinados al reciclaje.

El objetivo de esta instalacion es invitar a los turistas a arrojar en ellos la
basura generada durante sus excursiones de manera responsable.

Los zafacones seran elaborados por los alumnos con materiales
reciclados y decorados con distintos motivos. Tanto en los bancos como en los
zafacones se instalaran cédigos QR y cédigos ddTAG, mediante los cuales se
les proporcionara informacién a los visitantes acerca del proyecto y de la
importancia del entorno y su conservacion.

El responsable por parte del ayuntamiento se encargara del suministro de
los bancos, y de su posterior instalacién en los puntos seleccionados. También
instalaran el soporte donde se colocaran los zafacones. Otra de las
responsabilidades por parte del ayuntamiento sera participar en las actividades
complementarias programadas. La primera, se realizara al comienzo del
proyecto y en ella los alumnos recibiran una charla informativa acerca de la
importancia de la agricultura en Cieza, del impacto del turismo en la economia
local, y de la importancia de conservar el entorno. También se realizara una
excursion en la que se les mostrara las distintas posibilidades de ubicacién de
sus bancos y zafacones, para que, dentro de un rango, sean ellos los que puedan
decidir donde desean instalar su “punto de parada”.

La segunda, tendra como finalidad la participacién de los alumnos en la
instalacion del proyecto y terminara con una celebracion.

El servicio se evaluard mediante rubricas y participaran en esta
evaluacion todos los implicados. ElI docente, los alumnos y la entidad
colaboradora.

Definir los aprendizajes y los aspectos pedagégicos: En este proyecto

se producen aprendizajes a través de la realizacion del servicio, definidos en el
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punto destinado para ello, y a través de la realizacion del proyecto de ABP,
mediante la elaboracién de un producto final, los alumnos trabajaran en
pequeios grupos encargandose cada uno de ellos del disefio de uno de los
puntos seleccionados. Se realizaran actividades vinculadas a los bloques de
contenidos 1y 2, pertenecientes a la asignatura EPVA, de 2° de ESO, definidos
en el Decreto n.° 220/2015, de 2 de septiembre de 2015 (BORM num. 203, jueves
3 septiembre 2015), por el que se establece el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de la Region de Murcia.

De forma general, en este proyecto se pretende fomentar en los alumnos
el pensamiento critico, la creatividad, la planificacion, la toma de decisiones, el
interés por la investigacion, el aprendizaje significativo, el trabajo cooperativo y
colaborativo, desarrollaran las siete competencias clave. Se adquiriran o se
reforzaran aptitudes y valores como la solidaridad, la empatia, el compromiso, la
responsabilidad y el sentido de permanencia a la comunidad. Se fomentara el
uso de las TIC.

Disehar pregunta guia: Los alumnos organizaran la ejecuciéon del
producto final en base a la pregunta guia. Esta pregunta debe ser abierta e
implicar un reto que despierte el interés del alumno. En este caso la pregunta
guia sera la siguiente:

IDEA: Disefio y ejecucion de puntos de parada en el entorno de la floracion
de Cieza.

PREGUNTA GUIA: Tienes algo que aportar y algo que decir. Tienes la
oportunidad de disefar un lugar donde apetezca quedarse y donde se escuche
tu mensaje. s Aceptas el reto? ; Como seria ese lugar y que tienes que decir?

Diseiar gestion y organizacion del proyecto: En primer lugar, sera
necesario para la puesta en marcha de este proyecto, organizar las reuniones
que sean necesarias con el o los responsables por parte del ayuntamiento. Se
definiran fechas para el suministro de los bancos, fechas de entrega por parte
del centro, fecha para la actividad extraescolar, recorrido de la excursion y
contenido de la charla, como y cuando se difundira el proyecto y cémo se
celebrara su finalizacion.

En segundo lugar, se deberan gestionar los permisos, seguros y

autorizaciones necesarios para las actividades que se realizaran fuera del centro
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y asi como definir como se va a informar a las familias de las caracteristicas del
ApS.

En tercer lugar, se definiran los recursos necesarios, humanos, materiales
y espaciales, y se elaborara un presupuesto base.

Implicacion de familias y otros profesores: Una vez definido todo lo
anterior, se elaborara un folleto informativo que se repartira a las familias y al
resto del profesorado, dejando la puerta abierta a la posible participacion de otros
departamentos. En este documento (ver Anexo 3), consta informacion referente
a la necesidad social, al servicio, a los aprendizajes, a las entidades
colaboradoras y a la aportacién del proyecto a la consecucion de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible marcados por la ONU en su agenda 2030.

e FASE 2: REALIZACION DEL PROYECTO

F 2.1. PREPARACION CON EL GRUPO (ApS + APB)

Motivar al grupo, investigar la necesidad social y definir el servicio
(Batlle, 2019): En primer lugar, se presentara de forma atractiva la metodologia
de ApS y se describira cual va a ser su papel. En segundo lugar, se les hablara
de la floracién y se les motivara para que busquen informacion de este tema en
el sentido que ellos consideren, para posteriormente hacer una puesta en comun
mediante una tormenta de ideas.

A continuacion, se hara una salida con el grupo y con el responsable del
ayuntamiento. Se realizara una ruta de senderismo a pie por el entorno de la
floracién y se les pedira que apunten los puntos geograficos que le parezcan de
mayor interés. En esta salida, se presentara la necesidad social, se presentara
el servicio y se les pedira su compromiso.

Lanzar pregunta guia y organizar los trabajos; registrar y reflexionar:
Definido el servicio, se formaran equipos colaborativos para la realizaciéon del
proyecto. Se formaran 5 equipos de 3 personas (los grupos de PMAR estan
compuestos por 12 o 15 alumnos, consideramos en este TFM 15 alumnos).

A continuacion, se presentara la “pregunta guia”, esta pregunta debe ser
clara, pero requerir una reflexiébn para poder ser contestada. Esta pregunta
guiara su trabajo durante el proyecto.

Seguidamente, se les explicara el funcionamiento del ABP, se asignaran
roles rotativos a cada miembro del equipo (tabla 2), y se les entregara un

documento con la pregunta guia, el titulo y la descripcion de las actividades, un
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cronograma, lo que se pretende obtener de ellos y las caracteristicas de la
evaluacion.

A partir de este momento, se llevaran a cabo una serie de actividades
destinadas a la realizacion de un disefio meticuloso para poder ejecutar el
producto final, registrando todo lo que se va preparando. Tendran que debatir,
ser creativos, colaborar unos equipos con otros, buscar informacion, proponer
ideas, solucionar problemas, gestionar sus emociones, organizar el tiempo, etc.

Una vez terminado el disefio se presentara en clase, se reflexionara y se
pondran en comun las propuestas de todos los equipos para conseguir la
propuesta general que se presentara al centro y a la entidad colaboradora.

Tabla 2

Roles de los miembros del equipo.

Coordinador. Es el portavoz del grupo y se encargara de
que las actividades se realicen dentro de los

plazos marcados.

Encargado de material. Coordina al grupo para obtener el material
necesario para realizar las actividades vy

gestiona el material sobrante.

Encargado de limpieza. Se asegura de mantener el espacio de trabajo

limpio.

Fuente: elaboracion propia.

F 2.2. EJECUCION CON EL GRUPO

Realizaciéon o desarrollo del producto final y presentacién del
proyecto: Durante la preparacion del proyecto los alumnos han definido y
registrado todo lo necesario para poder realizarlo. A partir de este momento, los
alumnos trabajaran junto a los miembros de su equipo para desarrollar el
producto final. Antes de entregar los bancos y los zafacones al ayuntamiento
para su instalacion, a los cuales acudiran los alumnos, presentaran el proyecto
en el centro. A este evento estaran invitadas las familias.

Llevar a cabo el servicio y relacionarse con las personas y entidades
del entorno, celebrar y reflexionar sobre los aprendizajes de la ejecucion:
Se realizara una salida, en la que se instalaran los bancos y los zafacones. A
continuacion, para celebrarlo, se propone un almuerzo campero con musica y

refrescos, donde se aprovechara para hacer una reflexion grupal del proceso.
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2.3 CIERRE CON EL GRUPO
Se hara una reflexion final en clase de forma individual.
o FASE 3: EVALUACION
Se propone una evaluacion multifocal:
- Se evaluara el proyecto de Aprendizaje-servicio y el proyecto de
APB.
- Se evaluara a los alumnos. El profesor evaluara a los alumnos de
forma individual por su trabajo especifico y al equipo de forma
global. Los alumnos se autoevaluaran y coevaluaran.

Estas evaluaciones se realizaran por medio de rubricas.

4.2 CONTENIDOS

o Mediante la implementacién de esta metodologia se contribuye al
desarrollo de las siete competencias clave establecidas en la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién
primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato (BOE num. 25,
jueves 29 enero 2015), de la siguiente manera:

1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL). Los alumnos
participaran en debates y solucionaran problemas mediante el didlogo. Ademas,
se llevaran a cabo actividades que requeriran que se expresen adecuadamente
de forma oral y escrita. Por la naturaleza de la asignatura, deberan producir
mensajes visuales y audiovisuales.

2, Competencia matematica y competencias basicas en cienciay

tecnologia (CMCT)

2.1 Competencia matematica: Durante la elaboracion de este proyecto
los alumnos deberan adquirir y movilizar los conocimientos ya adquiridos acerca
de cantidades (unidades, mediciones y calculos), del espacio y de la forma.

2.2 Competencias basicas en ciencia y tecnologia: Los alumnos
interactuan con el mundo fisico de forma responsable, con acciones destinadas
a la mejora del medio natural de su entorno. También deberan resolver distintas
situaciones y problemas, identificar preguntas, llegar a conclusiones y tomar

decisiones.
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3. Competencia digital (CD). Los alumnos haran usaran las TIC para
la busqueda de informacion y la creacion de contenido. También deberan ser
responsables a la hora de seleccionar el contenido que desean compartir.
Elaboraran entre todos los alumnos una pagina web y generaran cédigos QR y
ddTAG, conociendo asi el funcionamiento de nuevas aplicaciones.

4, Competencia aprender a aprender (CPAA). Desarrollar esta
competencia es fundamental en este proyecto, se quiere motivar a los alumnos
para aprender generando curiosidad, otorgandoles el papel protagonista y
aumentando su percepcion de autoeficacia. Los alumnos deberan planificarse,
organizar trabajos y tiempos, investigar, reflexionar, tomar decisiones y evaluar.

Deberan ser conscientes de lo que saben y preocuparse por aprender lo
que no saben para poder realizar las tareas correctamente. El trabajo en grupo
favorece este proceso, pues sus actos repercuten en el grupo y los actos de los
demas les afectan directamente a ellos.

5. Competencias sociales y civicas (CSC). Este proyecto implica
interpretar fendmenos y problemas sociales y elaborar respuestas, implicandose
civica y socialmente con su entorno inmediato. Los alumnos deberan interactuar
entre ellos, con el profesor y con los agentes externos implicados; dialogar,
debatir, tomar decisiones y resolver conflictos llegando a acuerdos.

5.1 Competencia social: Deberan ser respetuosos, empaticos,
tolerantes y aceptar diferentes puntos de vista; deberan también ser capaces de
comunicarse de manera constructiva en distintos entornos. Tendran la
oportunidad de contribuir al desarrollo socioeconémico de su localidad y al
bienestar social de la sociedad.

5.2 Competencia civica: Mediante este proyecto, los alumnos
interactuaran directamente en el ambito publico, colaborando a resolver
problemas que afectan a su entorno local. Esta participacion directa les llevara a
tomar decisiones de forma critica y creativa para aportar soluciones de calidad.

6. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE). Los
alumnos deberan plasmar sus ideas en un disefio y después materializar este
disefio en un producto final. Deberan analizar la situacion de la que parten y
plantear ideas de forma creativa y critica para alcanzar un objetivo.

Se introduciran de lleno en un contexto de trabajo, puesto que van a dar

un servicio real. Disefiaran e implementaran un plan de actuacion, para lo que
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deberan analizar, planificar, organizar, gestionar y tomar decisiones. Deberan
resolver los problemas que surjan durante el proceso y tendran que trabajar tanto
individualmente como en equipo.

Se fomentara la autonomia, la creatividad, la iniciativa, la proactividad y la
innovacion y se trabajara en el incremento de su autoestima y su autoconcepto.

Deberan ser responsables y comprometidos para lograr los objetivos
propuestos.

7. Conciencia y expresiones culturales (CEC). Esta competencia
esta directamente relacionada con la naturaleza de la asignatura desde la que
se lanza este proyecto.

Los alumnos se expresaran a través de sus obras y las utilizaran para
transformar su entorno cercano. Se pondra en valor el patrimonio artistico de su
municipio y se conocera en primera persona el esfuerzo que conlleva la creacion
de una obra.

Conoceran técnicas y diferentes lenguajes artisticos y desarrollaran su
creatividad e imaginaciéon al elaborar sus disefios. Al trabajar en equipo
aprenderan a valorar las aportaciones ajenas y a cooperar. Deberan esforzarse,
ser constantes y desarrollar la paciencia y el autocontrol.

o Los contenidos trabajados para la elaboracion del proyecto se
encuentran vinculados a los contenidos curriculares marcados para los bloques
uno y dos de la asignatura Educacién plastica, visual y audiovisual de 2° de ESO
en el Decreto n°® 220/2015, de 2 de septiembre de 2015 (BORM num. 203, jueves
3 septiembre 2015), por el que se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de la Regién de Murcia. En
el Anexo 4 se muestra la relacibn de cada una de las sesiones y de las
actividades que componen el proyecto con los estandares de aprendizaje

evaluables marcados en el curriculo y con las competencias clave.

4.3 ACTIVIDADES

El proyecto se va a dividir en varias etapas: en la etapa 1, los alumnos
definiran la ubicacion de los puntos de parada y elaboraran el disefio de los
zafacones y los bancos. En la etapa 2, fabricaran los zafacones y pintaran los
zafacones y los bancos; en la etapa 3, disefiaran el contenido que estara

disponible a través de los codigos QR y ddTAG y se generaran estos cédigos;
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en la etapa 4, se presentara el proyecto ante el centro y las familias; en la etapa
5, se llevara a cabo el servicio, se celebrara y se reflexionara; por ultimo, en la
etapa 6, se evaluara.

El papel del profesor en todo el proceso sera de guia. Al inicio de cada
actividad explicara los contenidos basicos, pondra ejemplos, y motivara a los
alumnos para que investiguen y completan la informacién recibida, orientandolos
y recomendando herramientas TIC que les pueden ser utiles. Mediante esta
investigacion el alumno podra profundizar e inspirarse. Cada alumno es
diferente, por lo que el nivel de implicaciéon del profesor respecto a la ayuda
prestada sera diferente dependiendo de la situacion.

Las actividades estan pensadas en su inmensa mayoria para ser
realizadas en clase, aun asi, cada alumno tiene un ritmo de trabajo, por lo que
podran terminar en casa las tareas segun las necesidades de cada uno.

Los alumnos deberan usar sus méviles o Tablet para investigar en clase,
aunque se recomienda completar esta investigacion en casa; ellos deberan
organizar los tiempos que dedican a cada parte de la actividad.

Si algun alumno no dispone de movil o Tablet, debera comunicarselo al
profesor para tenerlo en cuenta a la hora de formar los grupos. Es necesario que

todos los grupos cuenten con este recurso.

- Etapa 1. Se trabajaran los contenidos pertenecientes al bloque 1, expresion
plastica.
e Sesion 1. Duracion 55'.

En esta sesidn se hara una presentacion del ApS, se les entregara el
folleto explicativo para las familias y se definira qué es, para qué sirve, y cual va
a ser su papel en el proyecto. Se les preguntara qué saben de la floraciéon de
Cieza y se planteara la actividad 1.

Actividad 1. Buscar informacion sobre la floracién de Cieza y expresar
conclusiones por escrito y de forma oral.

En esta actividad no se les especifica nada mas. Cada alumno debera
buscar informacion de lo que considere importante, con la intenciéon de obtener
distintos puntos de vista. Se plantea la actividad para realizarla en casa,
debiendo entregar en la sesidn siguiente sus conclusiones por escrito y

exponerlas de forma oral.
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e Sesion 2. duracion 55’
Cada alumno presentara a grandes rasgos la informacion recopilada en la
elaboracion de la actividad 1. Se iniciara un debate y entre todos extraeran las
ideas principales.

e Sesion 3. Salida con el grupo. Esta sesion, bajo autorizacion

previa, tendra una duracién de toda la jornada escolar.

Actividad 2. Salida con el grupo. Excursion de senderismo por el entorno de la
floraciéon. Charla explicativa y toma de datos.
Se realizara una excursion de senderismo con los alumnos por el entorno de la
floracion. Se realizara una charla explicativa por parte del responsable del
ayuntamiento y se les pedira a los alumnos que apunten en su libreta los lugares
que les parezcan interesantes para ubicar los puntos de parada.

e Sesion 4. duracion 55’

Esta sesion se dedicara por completo a la presentacion del ABP. Se
formaran equipos colaborativos de trabajo, se explicara como deben funcionar
estos equipos y se definiran los roles que ejerceran como miembros del grupo
de manera rotativa. A continuacién, se les formulara la pregunta guia para
despertar su interés y se abrira un espacio de dialogo en el que los alumnos
podran aportar ideas, debatir e interrogarse. Se les entregara un documento
donde quedaran reflejadas las actividades que realizaran, el cronograma que
deberan seguir, lo que se espera de ellos y los métodos de evaluacion.

e Sesiones 5; 6; 7; y 8. duracién cuatro sesiones de 55’.

Actividad 3. Elaborar y exponer de forma grupal una propuesta de
ubicacién de tres puntos de parada.
3.1. Los alumnos pondran en comun los lugares que apuntaron durante la

salida y elegiran entre todos los tres que mas les gusten. A continuacion,
asignaran cada lugar a un miembro del grupo.

3.2. Cada alumno realizara un dibujo en el que plasmaran un paisaje y su
idea de emplazamiento del banco y los zafacones. Para realizar este dibujo
utilizaran la técnica de “Cross Hatching”, esta técnica consiste en realizar dibujos
artisticos a lapiz a base de lineas.

3.3. Sobre una cartulina grande hacen una composicién con los dibujos

de los tres miembros del grupo. Deberan dejar claro a qué lugares se refieren y
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aportar los datos o textos que consideren necesarios (si lo consideran). Podran
decorar la cartulina como quieran. Esta sera su propuesta de grupo.

3.4. Se exponen en clase todas las propuestas y entre todos seleccionan
las cinco ubicaciones que seran las ubicaciones reales. El profesor guiara en
todo momento esta decision. En la exposicion de cada equipo, cada miembro
explicara el esquema compositivo de su dibujo.

Una vez resuelto el problema de la ubicacion, se sortearan las cinco
ubicaciones seleccionadas entre los diferentes grupos. A partir de este momento,
centraran su trabajo en el punto de parada asignado.

e Sesiones 9;10; 11; 12; 13; 14; 15; 16; 17; y 18. Duracion de cada
sesion 55'.

Actividad 4. Disefo de los zafacones.

En cada punto de parada se instalaran tres zafacones para papel, plastico
y resto de basura. De manera que cada alumno disefiara uno de ellos.

4.1. Disefo de la forma del zafacon. Como se ha dicho antes, seran los
propios alumnos los que fabriquen los zafacones. Lo haran mas adelante
utilizando la técnica del papel maché o pasta piedra. En este momento, se
reproducira en clase un video tutorial de esta técnica, y se les instara a investigar
mas por su cuenta y a pensar qué moldes podrian usar para conseguir la forma
que desean. También deberan reflexionar acerca de qué productos pueden
utilizar para pintar y proteger sus zafacones del agua y se iniciara en clase una
tormenta de ideas. Presentaran una propuesta grafica individual en la que
dibujaran su zafacon utilizando el claroscuro para darle volumen, plasmaran
también en esta propuesta el molde utilizado y los materiales necesarios. Una
vez hecha la propuesta individual, deberan elegir entre los tres miembros del
grupo la que mejor resuelve sus necesidades, o elegir una mezcla de varias de
ellas, teniendo en este caso que elaborar un nuevo dibujo.

4.2. Se realizara una exposicion en clase en la que se explicaran las tres
propuestas individuales y cual es su propuesta de equipo, explicando los motivos
de esa decision.

Se repartiran entre ellos los zafacones de papel, plastico y resto de
basura. Esto marcara el color predominante de su disefo.

4.3. Elaborar una escala del color asignado de manera individual. Técnica

libre.
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4.4. Disefno del zafacon. Cada alumno realizara un ritmo modular en el
que el color predominante sea el asignado para su zafacon. Se hara un disefio
del zafacon aplicandole el ritmo modular. Se realizaran 3 dibujos para esta
actividad teniendo en cuenta el grado de iconicidad. El primero sera un dibujo
del ritmo modular pintado mediante técnica libre (incluyendo el uso de
aplicaciones informaticas); el segundo sera un dibujo en el que utilizando lapices
de colores plasmaran su zafacén, y se mostrara la composicion elegida para el
decorado utilizando el ritmo modular. Se dara volumen a este dibujo mediante la
técnica del claroscuro. No se debe olvidar tratar también el fondo; en el tercer
dibujo, se realizara con témperas un dibujo general en el que se podra apreciar
el paisaje y los tres zafacones.

4.5. Se hara una composicion sobre una cartulina grande con estos tres
dibujos de manera que relacionen unos con otros. Se realizara una exposicion
oral en la que se expliquen las técnicas utilizadas y los siguientes aspectos: el
modulo utilizado y el porqué; el diseno del zafacon y las caracteristicas de la
composicién; y la composicion del dibujo general.

e Sesiones 19, 20 Y 21. duracion de cada sesion de 55'.

Actividad 5: Disefio del banco.

5.1. Presentar los bocetos del disefio. Deberan representar a grandes
rasgos el disefio del asiento y del respaldo (por delante y por detras). Se
realizaran los dibujos que sean necesarios y se hara una reflexién acerca del
porqué de esa composicién, analizando también el porqué de los colores
elegidos. Esta propuesta sera comun y de técnica libre.

5.2. Entrar en detalles. Este es el ultimo paso antes de pintar
definitivamente el banco. Aqui definiran todos los detalles que consideren
(técnica libre) y redactaran una lista de materiales necesarios.

5.3. Exposicion del diseio final del banco.

Actividad 6. Reflexion de esta etapa.

- Etapa 2. Se trabajaran los contenidos pertenecientes al bloque 1, expresion
plastica. Ha llegado la hora de materializar todo lo disefiado hasta el momento.
e Sesiones 22; 23; 24 y 25. duracion de cada sesion de 55'.

Actividad 7. Elaboracion del zafacon.
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7.1. Se realizara la pasta piedra y se conservara en un film de plastico hasta
la siguiente sesidn. Los alumnos deberan conseguir cartdon para reciclar con la
ayuda de sus familias y del centro.

7.2. Se moldeara el zafacdn sobre el molde elegido y se dejara secar hasta
la sesidn siguiente.

7.3. Pintar el zafacon. Se hara uso de todo lo disefiado en la actividad 5 para
apoyarse.

e Sesion 26. duracion 55'.

Actividad 8. Pintar el banco.

8.1. Se tomara contacto con el banco y se pintara el fondo para dejarlo
secar.

o Sesiones 27 y 28. duracion 55' cada una.

8.2. Comenzar a realizar nuestra obra. Los alumnos comenzaran a pintar
los bancos. A parte de estas dos sesiones, los alumnos podran acudir al centro
durante dos tardes de manera tutelada para terminar su obra.

Actividad 9. Reflexion y evaluacion de la etapa.

- Etapa 3. Se trabajaran los contenidos pertenecientes al bloque 2,
Comunicacion audiovisual.
e Sesidn 29. duracion 55’

Esta sesion se dedicara a explicar esta etapa del proyecto. Se trata de la
elaboracién de una pagina web a la que se accedera mediante los codigos QR y
ddTAG. Se les mostrara un tutorial muy sencillo acerca del uso de la aplicacién
que van a usar y se hara una tormenta de ideas acerca de lo que pueden incluir
teniendo en cuenta las actividades planteadas cuya descripcion les fue
suministrada al principio del proyecto.

o Sesiones 30y 31. Duracién de 55’ cada sesion.

Actividad 10. Concurso de logos y titulos de proyecto.

Cada equipo de trabajo disefia un logo y un titulo para el proyecto
utilizando aplicaciones informaticas. Esto sera lo primero que se vea en la pagina
web. Deberan preparar una presentacién para convencer a sus companeros de
que su propuesta es la mejor.

Al finalizar las exposiciones, se realizara una votaciéon andénima para

decidir la propuesta ganadora.
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e Sesiones 32y 33. Duracion de 55’ cada sesion.

Actividad 11. Disefar el comic del proceso.

11.1. Seguro que el proceso de elaboracion de los zafacones y los bancos
ha sido divertido. Se realizara una tormenta de ideas y entre todos decidiran
cdmo convertir ese proceso en comic, lo que se mostrara en cada vineta y que
técnica se utilizara para su elaboracion. Se seleccionaran el mismo numero de
vifietas que de alumnos con la intencién de que cada alumno sea responsable
de una vifieta.

11.2. Cada alumno realizara su vifieta, la digitalizara y la enviara al
profesor. El profesor se encargara de hacer el montaje del coémic.

e Sesion 34. Duracion 55'.

Actividad 12. Cada equipo de trabajo disefiara un eslogan publicitario para
promocionar el ecoturismo en Cieza utilizando los recursos visuales necesarios.
Se elaborara de manera digital utilizando aplicaciones informaticas gratuitas.

e Sesion 35y 36. Duracion de 55’ cada sesion.

Actividad 13. Seleccionar lo que vas a mostrar en tu espacio.

Cada alumno generara el material visual y audiovisual que quiera anadir
al espacio de la pagina web destinado a su punto de parada. Podran incluir fotos
del entorno, fotos del proceso de disefio, videos, tutoriales de fabricacion de la
papelera o recomendaciones de reciclaje, por poner algunos ejemplos. Como los
alumnos saben de esta actividad desde el principio del curso, pueden haber
hecho las fotos y videos necesarios durante todo el proceso. Estas sesiones se
dedicaran a hacer las fotos y videos que falten y a volcar y seleccionar el material
en el ordenador. De entre todo el material, seleccionaran una foto que habran
hecho a consciencia para realizar un analisis objetivo y subjetivo de la imagen, y
se la entregaran al profesor de manera escrita.

e Sesiones 37, 38, 39 y 40. Duracién de 55’ cada sesion.

Actividad 14. Disefiar y grabar entre toda la clase el video promocional del
proyecto que aparecera en la pagina principal de la web. Se elaborara el guion
técnico y un storyboard. Se repartiran las responsabilidades del trabajo entre los
distintos grupos. El montaje lo realizara el profesor y lo expondra en clase. Cada
grupo debera realizar una redaccion donde identificaran los elementos y

funciones predominantes del video y su mensaje.
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e Sesioén 41. Duracion 55’.

Actividad 15. Elaborar el guion para un documento de audio a modo de
Podcast en el que se describira el proyecto y su intencion de forma clara y
detallada, teniendo en cuenta que las personas que accedan a la informacién
mediante el cddigo ddTAG sélo accederan a este elemento.

e Sesiones 42, 43 y 44. Duracién de 55’ cada sesion.

Actividad 16. Grabar el audio en el espacio destinado para ello en el
instituto. Para realizar esta actividad los equipos accederan al estudio por
grupos. Esto quiere decir que se solapara en el tiempo con el desarrollo de la
actividad 17 y requerira de la colaboracion de un profesor de guardia.

Actividad 17. Crear la pagina web.

Cada equipo creara la pagina de su punto de parada. Debera constar en
esta pagina el logo y el titulo del proyecto decidido por mayoria en la actividad
10, el eslogan publicitario disefiado por el equipo en la actividad 12, el material
seleccionado en la actividad 13 y el audio grabado en la actividad 16.

El profesor se encargara de montar la pagina principal y de incluir las
pestafas especificas de cada punto de parada.

e Sesion 45. Duracion 55'.

Actividad 18. Generar cédigos.

Después de explicar en clase el funcionamiento de estos codigos se les
invitara a investigar y a descubrir como generarlos y deberan entregarlos en la
siguiente sesion.

- Etapa 4. Ha llegado el momento de presentar el proyecto.
e Sesion 46. Duracion 55'.

Actividad 19. Organizar la presentacion del proyecto.

Organizaran entre toda la exposicion, creando un guion y especificando
los tiempos correspondientes a cada apartado y a cada equipo. Una vez definido
esto se repartiran las tareas por equipos y entre los miembros del mismo.

e Sesion 47. Duracion 55’.

Actividad 20. Preparar la presentacion del proyecto.

Cada equipo concretara su parte de la exposicion. Podran hacer uso de
todo el material que han ido recopilando hasta el momento.

e Sesioén 48. Duracion 55,
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Actividad 21. Simulacro de la presentacion.
Se hara un ensayo general para terminar de ajustar tiempos y para que

los alumnos se sientan con mas confianza a la hora de hacer la presentacién

real.
e Sesion 49. Duracion 55’.
Actividad 22. Acto de presentacion. A este acto acudiran otros profesores
y las familias.

- Etapa 5. Llevar a cabo el servicio.
e Sesion 50. Salida con el grupo. Esta sesion, bajo autorizacion
previa, tendra una duracién de toda la jornada escolar.

Actividad 23. Se coordinara una salida en la que los técnicos del
ayuntamiento responsables instalaran los bancos y los zafacones. Los alumnos
los acompanaran en este proceso y aportaran sus opiniones y puntos de vista.
Una vez ejecutado el trabajo, ha llegado la hora de celebrarlo. Se realizara un
almuerzo campero al que acudira alumnos, intervinientes en el proyecto por parte
del ayuntamiento y el profesor. Se aprovechara este momento para hacer una
reflexion final acerca de los aprendizajes adquiridos durante el proceso.

- Etapa 6. Evaluacion.
e Sesion 51. Duracion 55’.
Actividad 24. Evaluaciéon. Se les entregara a los alumnos unas tablas donde

deberan autoevaluarse y evaluar a los comparieros

4.4 RECURSOS

Los recursos materiales necesarios para la puesta en marcha de este
proyecto son los siguientes: Autobus; pizarra digital o proyector; app informaticas
gratuitas; moévil o Tablet; ordenadores; camara de video y tripode; aparatos
tecnolégicos para la grabacion del audio; tutoriales de YouTube; acceso a
internet; presentaciones digitales elaboradas por el profesor; distintos
documentos informativos; cuaderno de dibujo; material variado de dibujo (lapices
de grafito de distintas durezas, lapices de colores, témperas, etc.); pintura; carton
para reciclar; guantes; batas; agua; recipientes; coladores; rodillo; film de
plastico; cucharas; cola; alquil; moldes para la elaboracién del zafacon;

cartulinas; tijeras y pegamento.
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En cuanto a los recursos personales se debera poder contar con el
profesor de Educacién plastica, visual y audiovisual; el o los responsables por
parte del ayuntamiento; un profesor de guardia; y el conductor del autobus.

Los recursos espaciales necesarios seran los siguientes: aula de plastica;
aula de informatica; patio del instituto; salén de actos; entorno de la floracion de
Cieza; estudio de grabacion de sonido o aula acondicionada para esta funcién
(opcional pero recomendable).

En el Anexo 4, se muestra la relaciéon de cada una de las sesiones, con

las distintas actividades y con los recursos materiales, personales y espaciales.

4.5 TEMPORALIZACION
En el Decreto n°® 220/2015, de 2 de septiembre de 2015 (BORM num. 203,

jueves 3 septiembre 2015), por el que se establece el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autdbnoma de la Regién de Murcia, se
establece para la asignatura Educacion plastica, visual y audiovisual, dos
periodos lectivos semanales. Teniendo en cuenta esto, y después de consultar
el calendario escolar del municipio de Cieza correspondiente al actual curso
2020-2021, se establece la distribucion temporal de las sesiones destinadas a

cada etapa del proyecto (figura 3).

FIGURA 3
Temporalizacion.
1ER TRIMESTRE
SEPTIEMBRE-2020 OCTUBRE-2020
LIM|IMi]|]J]|V]S]|D LIM|M|J|V]|S]|D
1 2 3| 4
5167 | 8 9 [ 10| 11
14115116 |17 | 18] 19 ] 20 12113 (141516 | 17| 18
21122123124 | 25| 26 | 27 19120121122 23|24 ]| 25
281 29| 30 26127128 ]129]30]| 31
NOVIEMBRE-2020 DICIEMBRE-2020
LIM|IMi|J|V]|]S]|D LIM|Mi|J|V]|S]|D
1 1 213 4 5|6
2 31415 6 | 7 8 7 g1 9 [10|11]12] 13
9 [10 (11 (12| 13] 14 ] 15 14115116 | 17 | 18 | 19| 20
16117118119 20| 21 | 22 21122123124 ]125| 26| 27
231242526 | 27| 28] 29 281 29| 30 | 31
30
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ENERO-2021 FEBRERO-2021
L{M[M|[J]|V]S|D LIM|M|[J|[V]S]|D
11 2] 3 1121 3]14[5]6]7
4 15|67 8] 9]10 8 [ 9 [10]11]12[13] 14
11112 (13 [ 14 [ 15] 16 | 17 15116 | 171 18 [ 19| 20 | 21
1811920 |21 [ 22] 23| 24 221231241 25([26 |27 |28
2512627 [ 28] 29| 30 | 31
MARZO-2021
LIM[mMi[J]|V]S|D SESIONES ETAPA 1
1121314567 SESIONES ETAPA 2
8| 9 |10[11]12] 13| 14 SESIONES ETAPA 3
15|16 |17 | 18 | 19 [ 20 | 21 SESIONES ETAPA 4
22123 (24|25 26| 27 | 28 SESIONES ETAPA 5
29 [ 30 | 31 SESIONES ETAPA 6
TRIMESTRE | FECHA INICIO] FECHA FIN | N°PERIODOS LECTIVOS
1er Trimestre | 14/09/2020 | 22/12/2020 28
2° Trimestre | 07/01/2021 26/03/2021 23

Nota 1: Las sesiones n° 3 y n° 50 correspondientes a los dias 23 de septiembre
y 24 de marzo corresponden a salidas extraescolares y tendran la duracién de

toda la jornada escolar y en el caso de la sesion n° 50 el horario se extendera

hasta la tarde.

Nota 2: Las sesiones n° 26 y n° 27 correspondientes a los dias 10 y 16 de
diciembre se complementaran con dos tardes en las que los alumnos podran

acudir al centro para terminar su obra.
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5. EVALUACION

Teniendo en cuenta la naturaleza de este proyecto, se propone una
evaluacion multifocal que se llevara a cabo mediante el uso de rubricas y que,
atendiendo a los objetivos planteados, incluira los siguientes apartados:

1- Evaluacion de calidad del ApS propuesto.

2- Evaluacion de calidad del ABP propuesto.

3- Evaluacioén de la participacion y la implicacion del alumno (O1).

4- Evaluacion de la adquisicion de las competencias sociales y civicas
(CSC), sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE) y aprender a
aprender (CPAA) (02).

5- Evaluacioén del clima de aula (O3).

6- Evaluacion de las actividades propuestas (O4).

1- Evaluacién de calidad del proyecto de ApS
El profesor de EPVA, evaluara la calidad del proyecto de ApS mediante

una rubrica de autoevaluacion (ver Anexo 6) que le permitira tener una vision
global del proyecto y detectar sus puntos débiles y fuertes.

Dicha rubrica se compone de dinamismos y niveles (Puig et al., 2015):

Dinamismos: Son los elementos pedagdgicos que conforman la
experiencia. Se agrupan en ftres categorias, basicos, pedagogicos vy
organizativos.

Niveles: Sirven para definir el grado de desarrollo de los dinamismos y
van desde el nivel uno hasta el nivel cuatro siendo cada nivel superior
pedagogicamente al anterior.

En el Anexo 7, se muestra la tabla de los resultados obtenidos por la
experiencia ApS propuesta y su representacion grafica.

Al analizar los resultados se puede apreciar cuales son los puntos fuertes
del proyecto y cuales se podrian mejorar. Esto permite realizar una lista de
acciones que se pueden implementar en proximos proyectos.

Puntos fuertes: El servicio, el aprendizaje, el reconocimiento y la
evaluacion.

Puntos débiles: Las necesidades, la reflexion y la consolidacién del centro.

Acciones a implementar: Para proximos proyectos se propone promover

que los estudiantes detecten las necesidades por ellos mismos mediante un
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proyecto de investigacion y realizar ejercicios de reflexion durante todo el
proceso.
2- Evaluacion de calidad del proyecto APB

El profesor de EPVA evaluara la calidad del proyecto de APB mediante
una rubrica de evaluacion (ver Anexo 8), que de igual manera que la rubrica
presentada en el apartado anterior, proporcionara una imagen global del
proyecto.

Esta rubrica se estructura en dinamismos, que se corresponden con los
elementos esenciales del proyecto de ABP presentados en su apartado
especifico, y de niveles que definen el grado de desarrollo de los dinamismos.

En el Anexo 9, se muestra la tabla con los resultados obtenidos por la
experiencia APB propuesta y su representacion grafica, obviando el dinamismo
referente a la pregunta guia, que requiere de su puesta en marcha para poder
ser evaluada.

Los resultados apuntan una buena calidad del Proyecto, aunque admite
mejoras respecto a la autonomia de los alumnos, a la incorporacion de intereses
espontaneos manifestados y a la adecuacion de las actividades a los contenidos
curriculares.

Acciones a implementar: Al ser un ABP integrado dentro de un ApS, no
se considera aconsejable dar mas autonomia a los alumnos y el proyecto
requiere de actividades no curriculares que vinculen ambos proyectos, por lo que
no seria posible mejorar la calidad del ABP en estos aspectos. Para siguientes
proyectos seria recomendable prever en la temporizacién margen temporal para
incorporar actividades planteadas por los alumnos.

3- Evaluacién de la participacion y la implicacion del alumno (O1)

Para poder evaluar la adecuacion del proyecto en relacion al O1, es
necesario llevar un control de la participacion e implicacion de los alumnos. Para
esto, se propone la evaluacion por parte del profesor, y la autoevaluacion y
coevaluacion de los alumnos.

Evaluacion por parte del profesor de EPVA: El profesor usara las rubricas
propuestas en el Anexo 10 para evaluar la participacion e implicacion de los
alumnos tanto dentro del grupo de clase como dentro de su equipo.

Autoevaluacion de la participacion e implicacion: Se entregara a los

alumnos una rubrica (ver Anexo 11) que deberan usar para autoevaluar su nivel
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de participacién e implicacion en clase. Tendran que hacer este ejercicio al
comenzar la asignatura atendiendo a su actitud general hasta el momento,
volveran a realizarlo, enfocados ahora en su actitud en esta asignatura, al
finalizar la etapa 2, y una ultima vez al finalizar el proyecto.

Autoevaluacion y coevaluacion de la participacién dentro de su equipo de
trabajo: Se evaluaran a ellos mismos y evaluaran a sus companeros al finalizar
la etapa 2y al finalizar el proyecto, utilizando la rabrica propuesta (ver Anexo 12).

4- Evaluacion de la adquisicion de las competencias sociales y civicas

(CSC), sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE) y

aprender a aprender (CPAA) (02)

Las actividades de este proyecto estan disefiadas para la adquisicion de
las siete competencias clave por parte de los alumnos, pero a la hora de evaluar
el proyecto, se pondra el foco en la adquisicién de las competencias CSC, SIE y
CPAA. Para ello se utilizara la rabrica que se muestra en el Anexo 13 y que se
basa en la propuesta de Puig et al. (2015). Esta rubrica la tiene que completar
tanto los alumnos como el profesor y se realizara este ejercicio al finalizar la
etapa 2 y al finalizar el proyecto.

5- Evaluacion del clima del aula (O3)

Para evaluar si se esta generando clima de confianza en el aula sera
necesario tener en cuenta la opinién de los alumnos. En el Anexo 14, se muestra
una rubrica con la que los alumnos y el profesor evaluaran y se autoevaluaran
en relacion a este aspecto. Se realizara este ejercicio finalizar la etapa 2 y una
vez terminado el proyecto.

6- Evaluacion de las actividades propuestas (04)

El objetivo O4 consiste en ofrecer actividades dinamicas, innovadoras y
significativas para combatir el aburrimiento y enganchar al alumno. En este caso,
la evaluacion la realizaran solo ellos. Se hara mediante la rubrica expuesta en el
Anexo 15 al finalizar la etapa 2 y al finalizar el proyecto. Esto permitira saber si

las actividades han cumplido su objetivo y detectar posibles puntos de mejora.
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6. REFLEXION Y VALORACION FINAL

A lo largo de este TFM se ha expuesto el gran problema que supone la
desvinculaciéon de los alumnos respecto a su educacion y formacion. La tasa de
abandono educativo temprano en Espafa es preocupante y los factores que
influyen en este desenlace son muchos y variados, quedando, muchos de ellos,
fuera del ambito de actuacién del profesor. Aun asi, hay actuaciones que se han
demostrado efectivas y que estan al alcance de nuestras manos para poder
aplicarlas, y creo que es nuestra obligacion conocerlas y ponerlas en practica.

Considero que el punto fuerte de la presente propuesta es aunar varias
de esas actuaciones en un unico proyecto, cuyo potencial innovador reside en la
aplicacion conjunta de dos metodologias que, de por si, ya son innovadoras.

El hecho de combinar la metodologia de ApS y de APB proporciona un
escenario perfecto para reenganchar a los alumnos que acumulan factores de
riesgo. Dota sentido, significado, utilidad y realidad a los aprendizajes y les da la
oportunidad de aportar algo, de sentirse utiles, capaces y valorados. Darles un
voto de confianza ante una responsabilidad a estos alumnos puede llegar a ser
muy beneficioso e inclusivo.

Los principales interrogantes que me surgieron cuando visualicé esta idea
fue su viabilidad: ¢ Serian capaces los alumnos de este curso de comprometerse
y realizar con calidad este servicio? ;ElI ayuntamiento estaria dispuesto a
participar de la iniciativa? Y la respuesta, tras consultarlo con mi tutor de
practicas y con el alcalde del municipio fue si.

Dicho esto, poner en marcha un proyecto de estas caracteristicas requiere
de un profesor comprometido e involucrado y dispuesto a confiar y a otorgar
protagonismo a los alumnos. Sin la voluntad del profesor, este proyecto no puede
tener éxito.

Son muchas las posibilidades que brinda esta propuesta para su posterior
ampliacion desde otros ambitos o, incluso, para su ampliacién de forma inicial,
permitiendo ponerla en marcha desde un punto de vista interdisciplinar. En este
sentido, seria interesante la incorporacion de un ABP impulsado desde el ambito
de caracter linguistico y social, donde los alumnos elaborarian un podcast para
incorporar a la web y aportar riqueza a la informacion accesible desde el cédigo

ddTAG, o la elaboracion de una ruta de senderismo que integre los distintos
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puntos de parada que, de igual manera, se afadiria a la Web, impulsado desde
el ambito de caracter cientifico y matematico.

El proyecto esta pensado para estos alumnos, pero puede adecuarse el
grado de dificultad de las actividades a otros niveles para destinarlo a grupos de
otros cursos. Ademas, considero que es una propuesta interesante para aplicarla
en cualquier municipio, porque cada pueblo tiene un encanto que se puede
explotar.

Por ultimo, me gustaria expresar que son muchas las cosas buenas que
me ha aportado este trabajo, como la familiarizacion con la normativa APA y con
la busqueda de bibliografia; descubrir herramientas de evaluacién como son las
rubricas y profundizar en el estudio de temas como los factores que influyen en
el AET y las metodologias activas, en especial del ApS y el ABP. Esta
profundizacién me ha motivado a querer seguir formandome en este tema, para
poder ponerlas en marcha de la mejor manera posible en cuanto tenga la

oportunidad.
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8. ANEXOS
ANEXO 1. Fases del Aprendizaje-servicio (ApS)
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PREPARACION CON EL ® Registrar, comunicar y difundir
GRUPO el proyecto
e Motivar al grupo e Reflexionar sobre los

aprendizajes de la ejecucion

® |nvestigar la necesidad
social

® Definir el servicio y
comprometerse

e Definirlo que se quiere CIERRE CON EL GRUPO
aprender

® QOrganizar el trabajo

® Registrar loque se va
preparando ® Proyectar perspectivas de futuro

® Reflexionar sobre los ® Celebrar con todos la experiencia vivida
aprendizajes de la
preparacion

® Reflexionar y evaluar resultados del servicio
® Reflexionary evaluar los aprendizajes conseguidos

® Registrar. comunicar y difundir el proyecto

EVALUACION MULTIFOCAL

e Evaluar al grupo y a sus miembros
“E\- h?s 3- EVALUACION e Evaluar el trabajo en red con
las entidades
® Evaluar las experiencias como
proyecto de ApS

@ Evaluarse como persona
dinamizadora del proyecto

EASES

Nota. Elaboracion propia a partir de Batlle, R. (2019). § Como desarrollar

un proyecto de aprendizaje-servicio? https://www.slideshare.net/rbatlle/como-

desarrollar-un-proyecto-de-aprendizajeservicio-2019-150001924

64


https://www.slideshare.net/rbatlle/como-desarrollar-un-proyecto-de-aprendizajeservicio-2019-150001924
https://www.slideshare.net/rbatlle/como-desarrollar-un-proyecto-de-aprendizajeservicio-2019-150001924

ANEXO 2. Fases del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)

DISENO

LANZAR PREGUNTA GUIA
DEFINIR APRENDIZAJES
DEFINIR PRODUCTO FINAL

IMPLEMENTACION
PRESENTACION

REALIZACION O DESARROLLO DEL DEL PROYECTO
PRODUCTO FINAL

APLICAR NUEVOS CONOCIMIENTOS
PUESTA EN MARCHA DE COMPETENCIAS

SOAILYHO8Y 10D
$0dIN0D3
3d NOIDVINJO4

CREATIVIDAD

iAPRENDIZAJE EVALUACION
A SIGNIFICATIVO! Y REFLEXION

ANALISIS Y SINTESIS ’
. B EDAY
PUESTA EN COMUN, s INTERCAMBIO DE
CONSTRASTE DE IDEAS RECOPILACION DE IDEAS
RESOLUCION DE PROBLEMAS INFORMACION
TOMA DE DECISIONES

IMPLEMENTACION

NOIDVLNINITdINI

A SV3HVYL3ANOQIDINI4IA
$3704H 3A NOIDOYNDISY
NOIDVYOIHdINYd
A NQIODYZINYOHO

SOdIN3IL

<
Q
<
=
<
Ll
=
Ll
-
0.
=

Nota. Elaboracion propia a partir de las propuestas de aulaPlaneta (s.f.),
“El Aprendizaje Basado en Proyectos”
https://www.aulaplaneta.com/2015/02/04/infografias/el-aprendizaje-basado-en-
proyectos/

y del Gobierno de Canarias (s.f.) “Aprendizaje Basado en Proyectos. El
proyecto como plato principal del aprendizaje”
https://www3.gobiernodecanarias.org/medusal/ecoescuela/pedagotic/files/2018/

11/abp.pdf
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ANEXO 3. Documento informativo de ApS para las familias

Aprendizaje-servicio
La floracién de Cieza

La necesidad social del entorno
Promover el ecoturismo en el conexto de la
floracion de Cieza.

El servicio a la comunidad
Grupos de jovenes pertenecientes al primer
curso de PMAR, se encargaran de pintar
bancos y papeleras para instalar en puntos
estratégicos de las rutas de senderismo que
se despliegan por el entorno de Cieza y
dotardn a este mobiliario urbano de
codigos QR y ddTAG, mediante los cuales
los visitantes podran acceder a informacion.

El aprendizaje
Conocimiento sobre sobre el valor
medioambiental del entorno propio y sobre
el patrimonio agrario de Cieza; el impacto
econdmico del turismo y también su
impacto medicambiental; habilidades
sociales y comunicativas; trabajo en equipo;
responsabilidad; compromiso; autonomia;
sentido de permanencia; Conocimientos
relacionados con el uso de las TIC,

El trabajo en red
Ayuntamiento de Cieza

EDUCHEION
DE CALIDAD

|

THARL ) DECENTE
1 RGN
IMm
i

1 FEDUCLION DE LS
[ESaUALDADES

F
1=)

b

13 Hetous

REGION DE MURCIA

4.7 De aqui a 2030, asegurar que todos los
alumnos adquieran los conodmientos
tedbricos v practioos necesarios para
promaover el desarmolio sostenible, entre
otras cosas mediante la educadén para el
desarmiio sostenible v los estilos de vida
sostenibles, [os derechos humanos, la
igualdad de género, la promocdidn de una
cuttura de paz y noviolenda, la ciudadania
mundial y la val oracién de la diversidad
cuttural y La contribucién de la cultura al
desarrolio sostenible.

B.9De aqui a 2030, elaborar y poner én
préctica politicas encaminadas a promover
un turismo sostenible que cree puestos de
trabajo y promueva la culiura y los
productos locales

10.2 De aqui 3 2030, potenciar y promover
la indusién social, econdmica y pol ftica de
todas 15 personas, indepen dientemen te
de su edad, sexo, discapadidad, razs,
etnia, origen, relighin o situacién
econdmica u otra condidion

11.4 Redoblar los esfuerzos para proteger
y salvaguardar el patrimanio cultural y
natural del mundao.

11.6 De aqui a 2030, redudir ¢ impacdta
ambiental negativo per cipita de las
cludades, induso prestando especial
atendidn a la calidad del aire y la gestidn
de los desechos municipales y de ofro tipo.

13.3 Mejorar la educacdian, 1a
sensibilizacian y la capaddad humana e
institudional respecto de la mitizaddn del
cambio dimdtico, la adaptacion a él, la
reduccid n de sus efectos yla alerta
temprana

1716 Hejorar la Bines Hundial para d Desamallo
Sosterible, compl ementada por alianzas entre
miltiples interesados que movilicen e intersmbien
conomlentes, espedalizacin, tecnd wglay recursos
frarderos, a fin de apoyar d legrode Los Objefives de
Cesarrl lo Sostenible en todos ls mises,
rticudarrmee s paises en desiimlla

17.17 Fomentary promover la condituciin de
digeas eficaces m Las esforss piblica, piblice
Whvada y do la sodedad chvil, aproechanda la
apaiench y las estrategias de dilenddn de recurss
e s aliamas

Nota. Elaboracién propia a partir del formato propuesto por Batlle. R 'y
Escoda, E. (2019). Cien buenas practicas de aprendizaje-servicio. Inventario de
experiencias educativas con finalidad social. Santillana.
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ANEXO 4. Relaciéon de las sesiones del proyecto, las actividades, los
estandares de aprendizaje evaluables y las competencias clave

[BLoQuE 1 JETAPA SESION ACTIVIDAD ESTANDARES DE COMPETENCIAS CLAVE
PRENDIZAJE
EVALUABLES
ETAPA 1 JSESION 1 |PRESENTACION ApS CCL
ACTIVIDAD 1
SESION 2 JACTIVIDAD 1 _ CD-CL-CCSC-SIEE-CAA
PUESTA EN COMUN
SESION 3 JACTIVIDAD 2 CSC-CMCT
SESION 4 |PRESENTACION ABP CDC-SIEE-CCL
SESION 5 JACTIVIDAD 3.1 1.1; 5.6 CEC-CCL-SIE-CPAA-CSC
ACTIVIDAD 3.2
SESION 6 JACTIVIDAD 3.2 1.1;22;56 CEC-CCL-SIE-CPAA
SESION 7 JACTIVIDAD 3.3 22.56 CEC-SIE-CPAA-CSC-CCL-CMCT
SESION &8 JACTIVIDAD 3.4 2.1;56 CEC-SIE-CPAA-CL-CSC
SESION S JACTIVIDAD 4.1 3.1;56 CEC-SIE-CPAA-CMCT-CD
SESION 10 JACTIVIDAD 4.1 3.1;56 CEC-SIE-CPAA-CMCT-CD
SESION 11 JACTIVIDAD 4.2 CL
SESION 12 JACTIVIDAD 4.3 5.1;56 CEC-SIE-CPAA
SESION 13 JACTIVIDAD 4.4 2.3;4.1; 5.1;5.2; CEC-SIE-CPAA-CMCT
53,42, 56
SESION 14 JACTIVIDAD 4 4 23;41; 51;52; CEC-SIE-CPAA-CMCT
53,42, 56
SESION 15 JACTIVIDAD 4 4 23;41; 51;52; CEC-SIE-CPAA-CMCT
53,4256
SESION 16 JACTIVIDAD 4.4 2.3;4.1; 5.1;5.2; CEC-SIE-CPAA-CMCT
53,4256
SESION 17 JACTIVIDAD 4.5 2.1;4.1;56 CEC-SIE-CPAA-CMCT-CCL
SESION 18 JACTIVIDAD 45 4.1;56 CEC-SIE-CPAA-CMCT-CCL
SESION 19 JACTIVIDAD 5.1 3.2;41;42;51;56 |CEC-SIE-CPAA-CD
SESION 20 JACTIVIDAD 5.2 3.2;41,42.51,56 JCEC-SIE-CPAA-CSC-CMCT-CD
SESION 21 JACTIVIDAD 5.3 21;41;56 CEC-SIE-CPAA-CCL
ACTIVIDAD 6
ETAPAZ |SESION 22 JACTIVIDAD 7.1 5.5;56 CEC-SIE-CPAA-CMCT-CSC
SESION 23 JACTIVIDAD 7.2 5.5;56 CEC-SIE-CPAA-CMCT-CSC
SESION 24 JACTIVIDAD 7.3 5.5;51;5.6 CEC-SIE-CPAA
SESION 25 JACTIVIDAD 7.3 5.5;51;5.6 CEC-SIE-CPAA-CSC
SESION 26 JACTIVIDAD 8.1 5.1;5.6 CEC-SIE-CPAA-CSC
SESION 27 JACTIVIDAD 8.2 5.1;5.6 CEC-SIE-CPAA-CSC
SESION 28 JACTIVIDAD 8.2 5.1;5.6 CEC-SIE-CPAA-CSC-CCL
ACTIVIDAD 9
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[BLoauE 2 JETAPA SESION ACTIVIDAD ESTANDARES DE COMPETENCIAS CLAVE
PRENDIZAJE
EVALUABLES
ETAPA 3 |SESION 29 CD-SIEE-CSC-CL
SESION 30 JACTIVIDAD 10 1.1;12 CEC-CMCT-CD-CCL-CDC-SIE
SESION 31 JACTIVIDAD 10 11;12 CEC-CMCT-CD-CCL-CDC-SIE
SESION 32 JACTIVIDAD 11.1 3.1 CEC-CMCT-CLSIE-CSC
SESION 33 JACTIVIDAD 11.2 3.1 CEC-CMCT-CLSIE-CPAA-CD
SESION 34 JACTIVIDAD 12 71,61 CEC-CPAA-SIE-CD-CSC
SESION 35 JACTIVIDAD 13 2.1;22 CEC-CMCT-SIE-CD-CSC-CCL
SESION 36 JACTIVIDAD 13 2.1;22 CEC-CMCT-SIE-CD-CSC-CCL
SESION 37 JACTIVIDAD 14 4.1;4.2; 51 CEC-CMCT-CPAA-CSC-SIEE-
CCL
SESION 38 JACTIVIDAD 14 4.1;42.51 CEC-CMCT-CPAA-CSC-SIEE-
CCL
SESION 39 JACTIVIDAD 14 4.1;4.2; 51 CEC-CMCT-CPAA-CSC-SIEE-
CCL
SESION 40 JACTIVIDAD 14 4.1;4.2; 51 CEC-CMCT-CPAA-CSC-SIEE-
CCL
SESION 41 JACTIVIDAD 15 9.1 CEC-CPAA- CL-CSC
SESION 42 JACTIVIDAD 16 9.1 CEC-CPAA- CL-CSC
ACTIVIDAD 17
SESION 43 JACTIVIDAD 16 9.1 CEC-CPAA-CD-CCL-SIE-CMCT
ACTIVIDAD 17
SESION 44 JACTIVIDAD 16 9.1 CEC-CPAA-CD-CCL-SIE-CMCT
ACTIVIDAD 17
SESION 45 JACTIVIDAD 18 9.1 CEC-CPAA-CD-CCL-SIE-CMCT
ETAPA 4 [SESION 46 JACTIVIDAD 19 CSC-CCL-CMCT
SESION 47 JACTIVIDAD 20 CSC-CCL-CMCT
SESION 48 JACTIVIDAD 21 CCL-CSC
SESION 49 ACTIVlDAD 22 CCL-CSC
ETAPA 5 |SESION 50 JACTIVIDAD 23 CSC-CCL-SIEE-CPAA
ETAPA 6 JSESION 51 JACTIVIDAD 24 CPAA
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ANEXO 5. Relacién de las sesiones del proyecto con las actividades y los
recursos materiales, personales y espaciales

SESION JACTIVIDAD RECURSOS MATERIALES RECURSOS RECURSOS
PERSOMALES ESPACIALES
SESION 1 |PRESENTACION ApS [Pizarra digital o proyector; presentacion en Profesor de EPWA Aula de plastica
ACTNWIDAD 1 formato digital elaborada por el profesor;
[documento con la descripeién de la actividad.
SESION 2 [ACTIVIDAD 1 Fizarra digital o proyector, Profesor de EPVA Aula de plastica
PUESTA EN COMUN
SESION 3 |ACTIVIDAD 2 A utcbus Profesor de EPVA,; Ruta de
responsable por parte  |senderismo
del ayuntamiento y
conductor del autobus.
SESION 4 |PRESENTACION ABP [Pizarra digital o proyector: presentacion en Profesor de EPVA Aula de plastica
formato digital elaborada por el profesor;
[documento con la infermacion correspondiente
al proyecto (actividades, cronograma, etc.;
[documento explicativo para las familias.
SESIONES JACTIVIDAD 3.1 FPizarra digital o proyector, cuademo de dibujo Profesor de EPVA Aula de plastica
5Y6 ACTIVIDAD 32 v lapices de distintas durezas.
SESION7 |ACTIVIDAD 3.3 Pizarra digital o proyector; cartulina grande; Profesor de EPVA Aula de plastica
tijeras; pegamento; material de dibujo (libre).
SESION 8 [ACTIVIDAD 34 Pizarra digital o proyector. Profesor de EPVA Aula de plastica
SESION S [ACTIVIDAD 4.1 Fizarra digital o proyector, video tutorial pasta |Profesor de EPVA Aula de plastica
piedra; cuademo de dibujo y lapices de
distintas durezas.
SESION 10 JACTIVIDAD 4.1 Fizarra digital o proyector; cuademo de dibujo |Profesor de EPVA Aula de plastica
v lapices de distintas durezas.
SESION 11 JACTIVIDAD 4.2 Pizarra digital o proyector. Profesor de EPVA Aula de plastica
SESION 12 |ACTIVIDAD 4.3 Fizarra digital o proyector, cuademo de dibujo Profesor de EPVA Aula de plastica
v material de dibujo para elaborar la escala de
color (técnica libre).
SESIONES JACTIVIDAD 4.4 Pizarra digital o proyector; cuademo de dibujo, |Profesor de EPVA Aula de plastica
13,14, 15Y material de dibujo para elaborar el ritmo
16 modular o tablet (tecnica libre); lapices de
colores; témperas; pinceles,
SESIONES JACTIVIDAD 4.5 Pizarra digital o proyector, cartulina grande; Profesor de EPWVA Aula de plastica
17Y 18 tijeras; pegamento; material de dibujo (libre).
SESIONES JACTIVIDADES 5Y 6  |Pizarra digital o proyector; cuademno de dibujo Profesor de EPVA Aula de plastica
19,20 ¥ 21 v material de dibujo (técnica libre).
SESIONES |ACTIVIDADES7.1Y  |Pizarra digital o proyector, carton; hueveras;  |Profesor de EPVA Aula de plastica
22Y 23 7.2 Jagua caliente; coladores; cucharas, guantes,
cola; alquil; film de plastico; recipientes;
batidora; redille y molde seleccionado.
SESIONES JACTIVIDAD 7.3 Pintura; brochas y pinceles; cartones para Profesor de EPVA Aula de plastica
24 Y 25 cubrir el suelo, guantes, batas (opcional) y
jotros materiales propuestos por los alumnos
para realizar su disefio.
SESIONES JACTIVIDADES 8Y 9  [Pintura; brochas y pinceles; cartones para Profesor de EPVA Patic del instituto
26, 27 Y 28 lcubrir el suelo; guantes; batas (opcional) y
jotros materiales propuestos por los alumnos
para realizar su disefio.
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SESION ACTIVIDAD RECURSOS MATERIALES RECURSOS RECURSOS
PERSONALES ESPACIALES

SESION 29 Pizarra digital o proyector; video tutorial Profesor de EPVA. Aula de plastica

aplicacion para crear la web

SESION 30 JACTIVIDAD 10 Ordenador y aplicaciones informaticas Profesor de EPVA. Aula de

gratuitas Jinformatica

SESION 31 JACTIVIDAD 10 Pizarra digital o proyector Profesor de EPVA. Aula de plastica.

SESIONES |ACTIVIDAD 11 Pizarra digital o proyector; cuademo de dibujo |Profesor de EPVA. Aula de plastica.

32Y33 'y material de dibujo (la técnica no esta

definida)

SESION 34 |ACTIVIDAD 12 Ordenador y aplicaciones informaticas Profesor de EPVA. Aula de

gratuitas Jinformatica.

SESIONES [ACTIVIDAD 13 Ordenador; aplicaciones informaticas Profesor de EPVA. Aula de

35Y 36 gratuitas; movil para hacer fotos y videos. informatica.

SESION 37 JACTIVIDAD 14 Pizarra digital o proyector. Profesor de EPVA. Aula de plastica.

SESIONES JACTIVIDAD 14 Camara de video; tripode. Profesor de EPVA. Distintas

38Y39 ubicaciones del

centro.

SESION 40 JACTIVIDAD 14 Aplicacion gratuita de edicion de video. Profesor de EPVA. Aula de

Jinformatica.

SESION 41 JACTIVIDAD 15 Pizarra digital o proyector. Profesor de EPVA. Aula de plastica.

SESIONES JACTIVIDAD 16 Tecnologia necesana para grabar el audio; Profesor de EPVA, Aula de

42:43% 44 |ACTIVIDAD 17 ordenadores y aplicacion informatica gratuita |profesor de guardia.  |informatica;

para montar la web. estudio de
grabacion (aula
de plastica en su
defecto).

SESION 45 JACTIVIDAD 18 Ordenadores y aplicacion informatica gratuita |Profesor de EPVA. Aula de

para generar codigos QR y ddTAG. Jinformatica.

SESION 46 |ACTIVIDADES 19 Y 20 |Pizarra digital o proyector. Profesor de EPVA. Aula de plastica.

Y 47

SESION 48 JACTIVIDAD 21 Profesor de EPVA. Salén de actos.

SESION 49 JACTIVIDAD 22 Todos el personal del  |Salon de actos.
centro y familiares que

_ quieran participar.

SESION 50 JACTIVIDAD 23 Autobus, almuerzo campero. Responsables por Entorno de la
parte del ayuntamiento; |floracion de
profesor de EFV. Cieza;

merendero.

SESION 51 [ACTIVIDAD 24 Pizarra digital o proyector; documentos para |Profesor de EPVA. Aula de plastica.

autoevaluarse, coevaluarse y evaluar el

proyecto.
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ANEXO 6. Rubrica de evaluacion de calidad del ApS

APARTADOS IDINAMISMOS 1 m NNES m v
lgnoradas: Presentadas: Los Decididos: Los Descubiertas: Se
Necesidades no educadores presentan |educadores junto con  |descubren las
programadas ni las necesidades sin los participantes necesidades mediante
NECESIDADES definidas. consultar a los deciden sobre que un proyecto colectivo
paticipantes. necesidad seva a de investigacion,
actuar.
Simple: Servicio de Continuado: Sewvicio  |Complejo: Servicio de |Creativo: Semvicio de
corta duracion de duracién duracion prolongada  |duracion variable
compesto por tareas prolongada con tareas |con tareas complejas y |compuesto por tareas
sencillas con grado de |sencillas y repetitivas, |grado de exigenciae |complejas que los
SERVICIO exigencia e implicacion |con grado de implicacion elevado.  |participantes deben
limitadas. exigencia e implicacion disefiar para resolver
moderado. un problema gue exige
creatividad. Grado de
exigencia e implicacion
muy elevado,
Tangencial: El servicio |Necesario: Servicio Civico: Servicio que da |Transformador:
BASICO no parte de una que da respuesta a respuesta a una Servicio que da
necesidad detectaday |unanecesidaddela |necesidad de la respuesta a una
los parficipantes no comunidad, aungue los |comunidad, y los necesidad de la
SENTIDO DEL perciven su dimensién |participantes no participantes son comunidad, y los
ISERVICIO social. siempre logran percibir |conscientes de la participantes son
su dimension social.  |dimension social. conscientes de la
dimension social.
Ademas, perciven los
_ limites de cualguier
Espontaneo: Planificado: Los Util: Los aprendizajes |(Innovador: Los
Aprendizajes no aprendizajes se son planificados y las  |aprendizajes se
programados y programan de acuerdo |actividades formativas |adquieren a partir de
actividades sin definir. |con el curriculo o tienen una estrecha una actividad
Se adquieren de modo |proyecto educativo, y  |relacion con el servicio. |investigadora. Se
APRENDIZAJE  Hintomal, se contemplan Su adquisicién relacionan con el
actividades no favorece la mejora de  |curriculo y se vinculan
necesariamente la calidad del servicio. |directamente con el
relacionadas con el servicio.
SErvicio.
Cerrada: Los Delimitada: Los Compartida: Los Liderada: Los
participantes realizan |padicipantes realizan |participantes participantes
) las actividades aportaciones puntuales |comparten intervienen en todas
JPARTICIPACION |Jprogramadas sin poder [requeridas por los responsabilidad en el |sus fases decidiendo
incluir modificaciones  |educadores en disefio y desarrollo del |sobre los diferentes
en la propuesta inicial. |distintos momentos del |conjunto de aspectos relevantes.
proceso. actividades.
Indeterminado: Colaborative: Procesos |Cooperativo. Requiere |Expansivo: El trabajo
Procesos espontaneos |basados en la articular aportaciones  |colectivo involucra de
de ayuda entre confribucion de los complementarias para |forma activa a otros
TRABAJO EN participantes. aspirantes a un alcanzar un objetivo  |agentes externos.
GRUPO Actividades proceso colectivo comun.
individuales. uniendo tareas
independientes,
Difusa: La actividad Puntual: Reflexion Continua: Ejercicios Productiva: Actividades
IreFLEXION refle_siva no esta program ada. Tiempo reflgxivo_s durante la |de refl_ex ion, de _
PEDAGOGICO prevista. limitado. realizacion de todo el |sintesis y de creacién
proyecto. de propuestas.
Casual: No hay Intencionado: Reciproco: Adtividades |Publico:
actividades de Actividades programadas por la Reconocimiento de
reconocimiento programadas para entidad colaboradora  |dimensién plblica
JRECONOCIMIENT Jprevistas. reforzar positivamente |para celebrar el dando a conecer la
o] €l trabajo de los seervicio. actividad a la
participantes y a ciudadania.
celebrar la finalizacién
del servicio.
Informal: Sin plan de  |Intuitiva: Los Competencial: Plan de |Conjunta: Los
evaluacion establecido. |educadores evalian  |evaluacion que define |participantes
sin criterios ni objetivos, criterios, intervienen de manera
levaLuacion indicado_res indicadore_sy activa en.la
establecidos. metodologias para preparacion y
mejorar el desarrollo  |aplicacién del plan de
competencial del evaluacion
alumnos. competencial.
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ORGANIZATIVO

Unilateral: Solo
participa la institucién
educativa.

Dirigido: La institucion
educativa planifica y
lleva a cabo el

Pactada: La institucion
educativa disefia el
proyecto y las

Integrado: Disefiado
por las organizaciones
implicadas y aplicado

CONSOLIDACION
CENTROS

aprendizaje servicio se
conoce por otro
educador u otro centro.

iniciativa personas, con
reconocimiento del
equipo directivo del
centro y el respaldo de
parte del profesorado.

servicio presente en
maés de un nivel
educativo. Vinculado al
curriculo de diferentes
materias y tiene
implicaciones en la
metodologia y
organizacién del
centro.

IPARTERNARIADO proyecto con la condiciones se conjuntamente.
participacion de una acuerdan
entidad que ofrece el |conjuntamene.
espacio de servicio.
Incipiente: El Aceptada: Proyecto de |Integrada: Aprendizaje |ldentitaria: El

aprendizaje servicio
forma parte de la
cultura del centro.

Nota. Adaptado de Niveles de los dinamismos del ApS, de Puig et al.,

2015. 11 ideas clave, ¢ Como realizar un proyecto de aprendizaje servicio?
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ANEXO 7. Resultados de autoevaluacion de calidad del proyecto de

ApS propuesto

NIVELES
DINAMISMOS | I v
Necesidades Ignoradas Descubiertas
Servicio Simple Continuado
Sentido del servicio | Tangencial Necesario
Aprendizaje Espontaneo |Planificado  |U
Participacion Cerrada Delimitada Liderada
Trabajo en grupo Indeterminado | Colaborativo Expansivo
Reflexion Difusa Productiva
Reconocimiento Casual Intencionado | Reciproco
Evaluacién Informal Intuitiva Competencial
Parternariado Unilateral Dirigido Integrado
Consolidacion de los Incipiente Integrada Identitaria
centros

Nota. Adaptado de Resultados de la aplicacion de la rubrica a una

experiencia de ApS, de Puig et al., 2015. 11 ideas clave, Cdmo realizar un

proyecto de aprendizaje servicio?

PARTERNARIADO

EVALUACION

RECONOCIMIENTO

CONSOLIDACION
CENTROS

REFLEXION

NECESIDADES
4
SERVICIO

3

SENTIDO DEL SERVICIO

APRENDIZAIJE

PARTICIPACION

TRABAJO EN GRUPO

Nota. Representacion grafica de los resultados obtenidos de la aplicacion

de la rubrica propuesta.

73



ANEXO 8. Rubrica de evaluacion de calidad del ABP

DINAMISMOS

NIVELES

IV

Contenidos significativos

Las actividades que
componen el proyecto
no estan vinculadas a
los contenidos
curriculares de la
asignatura desde la
lque se impulsa,.

Algunas de las
actividades que
componen el proyecto
estan vinculadas a los
contenidos cumiculares
de la asignatura desde la
que se impulsa,
vinculandolos al mundo
real.

La mayoria de las
actividades que componen
el proyecto estan
vinculadas a los
contenidos curticulares de
la asignatura desde la que
se impulsa, vinculandolos
al mundo real.

Todas las actividades que
componen el proyecto
estan vinculadas a los
contenidos curriculares de
la asignatura desde la que
se impulsa, vinculandolos
al mundo real.

Manifestacion espontanea del

interés

El proyecto no permite
la incorporacion de
aspectos relacionados
con la manifestacion
espontanea del interés
de los alumnos.

El proyecto permits
alguna incorporacion
puntual de aspectos
relacionados con la
manifestacion
espontanea del interés de
los alumnos.

El proyecto permite en
gran parte la incorporacion
de aspectos relacionados
con la manifestacion
espontanea del interés de
los alumnos.

El proyecto pemite de
forma general la
incorporacion de aspectos
relacionados con la
manifestacion espontansa
del interés de los alumnos.

Pregunta guia

Presenta un reto

La pregunta guia no
presenta un reto para
los alumnos.

La pregunta guia
presenta un reto para
algunos alumnos.

La pregunta guia presenta
un reto para la mayoria de
los alumnos.

La pregunta guia presenta
un reto para los alumnos.

Incita al debate

Tras la pregunta guia
log aulumngs no han
participado aportando
ideas, debatiendo o
interrogandose.

Tras la pregunta guia
algunos alumnos han
participado aportando
ideas, debatiendo o
interrogandose.

Tras la pregunta guia la
mayoria de los alumnos
han participado aportando
ideas, debatiendo o
interrogandose.

Tras la pregunta guia
todos los alumnos han
participado aportando
ideas, debatiendo o
interrogandose.

Incita ala

investigacion

Tras la pregunta guia
los alumnos no han
investigado por su
cuenta para buscar
posibles maneras de
darle respuesta.

Tras la pregunta guia
algunos alumnos han
investigado por su cuenta
para buscar posibles
maneras de darle
respuesta.

Tras la pregunta guia la
mayoria de los alumnos
han investigado por su
cuenta para buscar
posibles maneras de darle
respussta.

Tras la pregunta quia
todos los alumnos han
investigado por su cuenta
para buscar posilles
maneras de darle
respuesta.

Voz y voto de los alumnos

El alumneo no tiene
autonomia para decidir
sobre aspecios del
proyecto.

El alumno tiene
autonomia para decidir
en algunos aspectos del
proyecto.

El alumno tiene autonomia
para decidir en la mayoria
de aspectos del proyecto.

El alumno tiene autonomia
para decidir en todos los
aspectos del proyecto.

Competencias
del siglo XXI1

Uso de las TIC

No se dan
recomendacionss en
clase sobre como
deben usar las TIC
para la realizacion del
proyecto.

Se dan recomendaciones
en clase, de forma
puntual, sobre como
deben usar las TIC para
la realizacién del
proyecta.

Durante todo el proceso se
dan recomendacionses en
clase sobre como deben
usar las TIC para la
realizacion del proyecto.

Dwrante todo el proceso se
dan recomendacicnes en
clase sobre como deben
usar las TIC para la
realizacion del proyecto y
se dedica un espacio
concreto a la explicacion
de aplicaciones concretas.

Evaluacion, retroalimentacion y

revision

El profesor no revisa
durants el proceso la
evolucién de los
trabajos.

El profesor revisa en
momentos puntuales la
evolucion de los trabajos.

El profesor revisa en
momentos puntuales la
evolucién de los trabajos y
hace comeccicnes
necesarias de forma
constructiva.

El profesor revisa durante
todo el proceso la
evolucién de los trabajos v
hace correcciones
necesarias de forma
constructiva.

Presentacion del producto final

El producto final se
entrega al profesor,
perc no se presenta en
clase.

El producto final se
entrega al profesor y se
presenta en clase.
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El producto final se entrega
al profesor y se presenta
en el centro.

El producto final se entrega
al profesor y s presenta
en el centro y ante las
familias.




ANEXO 9. Resultados de autoevaluacion de calidad del proyecto de ABP

DINAMISMOS

NIVELES

Contenidos
significativos

Manifestacion
espontanea del
interés

Voz y voto de los
alumnos

Competencias  del
siglo XXI

Evaluacion,
retroalimentacion vy
revision

Presentacion del
producto final

Presentacion del

retroalimentaciony

producto final

Evaluacion,

revision

Contenidos
significativos

Competencias del

4

siglo XX

Manifestacion
espontanea del
interés

Voz y voto de los
alumnos

Nota. Representacion grafica de los resultados obtenidos de la aplicacion

de la rubrica propuesta.
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Anexo 10. Rubricas de evaluacion por parte del profesor de la

participacién y la implicacion del alumno (O1).

necesario para el
desarrollo de las

necesario para el
desarrollo de las

necesario para el
desarrollo de las

| 1l 111 IV

Asistencia Asistencia entre  |Asistencia entre |Asistencia entre | Asistencia entre

el 0% vy el 25% de|el 26% vy el 50% |el31% yel 75% |el 76% y el 100%

las veces. de las veces. de las veces. de las veces.
Puntualidad Llega puntuala |Llega puntuala |Llega puntuala |Llega puntual a

clase entre el 0% |clase entre el clase entre el clase entre el

v el 25%delas |26% yel 50% de [51% yel 75% de |76% vy el 100%

veces. las veces. las veces. de las veces.
Material Trae el material | Trae el material |Trae el material | Trae el material

necesario para el
desarrollo de las

aportaciones de
sus compaiieros.

aportaciones de
sus comparieros.

las aportaciones
de sus
companeros.

actividades actividades actividades actividades
propuestas entre |propuestas entre |propuestas entre |propuestas entre
el 0% vy el 25% de|el26% vy el 50% |el 51% yel 75% |el 75% y el 100%
las veces. de las veces. de las veces. de las veces.
Interés en clase No presta Aveces presta  [Normalmente Normalmente
atencion ala atencion al presta atencion a |presta atencion a
explicacion del  |profesor. la explicacion del |la explicacion del
profesor. profesor, pero no |profesor y
pregunta dudas. |pregunta dudas.
Contribucion a las discusiones de clase [No contribuye a  |A veces Normalmente Normalmente
las discusiones  |cunfribuye alas |cuntribuye alas |cuntribuye a las
de clase. discusiones de  |discusiones de  |discusiones de
clase, perono  |clase, perono  |clase y suele
suele suele fundamentar sus
fundamentar sus |fundamentar sus |argumentos en
argumentos en  |argumentos en  |temas trabajados
temas trabajados |temas trabajados |en el aula.
en el aula. en el aula.
Presta atencion a las aportaciones de syNo presta Rara vez presta |Ocasionalmente |Por lo general
atencion a las atencion a las presta atencion a |siempre presta

atencion a las
aportaciones de
sUS comparieros.

Afronta el trabajo con iniciativa y creativi|Generalmente

siempre tiene una
actitud negativa
ante el trabajo y
no muestra
iniciativa ni
creatividad.

Rara vez tiene
una actitud
positiva ante el
frabajo y no
muestra iniciativa
ni creatividad.

A veces tiene una
actitud positiva
ante el trabajo y
muestra iniciativa
y creatividad.

Por lo general
siempre tiene una
actitud positiva
ante el trabajo y
muestra iniciativa
y creatividad.

Nota. Participacion e implicacién del alumno en el grupo de clase.

\Y

Es responsable con su parte
lindividual de la tarea y la
lentrega a tiempo

Raramente es responsable
con su parte individual de
la tarea y so suele cumplir
con los plazoas de entrega.

Algunas veces es
responsable con su parte
individual de la tarea y
cumple los plazos de

La mayor parte de las
veces es responsable con
su parte individual de la
tarea y cumple los plazos

Siempre es responsable
con su parte individual de
la tarea y cumple los plazos
de entrega.

Aporta ideas a las discusiones
de equipo

Raramente proporciona
ideas a las discusiones de
equipo.

Algunas veces proporciona
ideas a las discusiones de
equipo.

La mayor parte de las
veces proporciona ideas a
las discusiones de equipo.

Siempre proporciona ideas
a las discusiones de
equipo.

Escucha la ideas de sus
compafieros de equipo

Raramente escucha las
ideas de sus compafieros.

A veces escucha las ideas
de sus compafieros.

La mayor parte de las
veces escucha las ideas de
sus compafieros.

Siempre escucha las ideas
de sus compafieros.

Acepta las opiniones y las
criticas de sus compafieros de
equipo

No acepta las opiniones y
las criticas de sus
compafieros de equipo.

A veces acepta las
opiniones y las criticas de
sus compafieros de equipo.

La mayor parte de las
veces acepta las opiniones
y las criticas de sus
compafieros de equipo.

Siempre acepta las
opiniones y las criticas de
sus compafieros de equipo.

Es respetuoso y no entorpetece
el trabajo de los demas

No suele ser respetuoso y
entorpetece el trabajo de
los demas.

A veces es respetuoso y no
entorpetece el trabajo de
los demas.

La mayor parte de las
veces es respetuoso y no
entorpetece el trabajo de
los demas.

Siempre es respetuoso y
no entorpetece el trabajo
de los demas.

Nota. Participacion e implicacién del alumno en su equipo de trabajo.
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Anexo 11. Rubricas de autoevaluacion del alumno de la participacion

en clase (O1)

el material
Inecesario para el
desarrollo de las

material
necesario para el
desarrollo de las

traigo el material
necesario para el
desarrollo de las

| Il I IV
Asistencia Casi nunca asisto | A veces asisto a |Asisto casi Nunca falto a
a clase. clase. siempre a clase. |clase.
Puntualidad Casi nunca llego |A veces llego Llego casi Siempre llego
lpuntual a clase. |puntual a clase. |siempre puntual a|puntual a clase.
Material Casi nunca traigo |A veces traigo el |Casi siempre Siempre traigo el

material
necesario para el
desarrollo de las

contribuyo a las
discusiones de
clase.

cuntribuyo a las
discusiones de
clase, solo si me
interesa el tema.

cuntribuyo a las
discusiones de
clase.

actividades actividades actividades actividades
ropuestas. propuestas. propuestas. propuestas.
Interés en clase Casi nunca A veces presto  |Casi siempre Siempre presto
presto atencién a |atencion al presto atencién a |atencidn a la
la explicacion del |profesor, solo si  |la explicacion del |explicacion del
profesor. me interesa el profesor, pero no |profesor y
tema. pregunto dudas. |pregunto dudas.
Contribucion a las discusiones de clase |Casi nunca A veces Casi siempre Casi siempre

cuntribuyo a las
discusiones de
clasey
argumento con
temas trabajados
en el aula.

sus compafieros

Presta atencion a las aportaciones de

Casi nunca
presto atencidn a
las aportaciones
de mis
compafieros.

Rara vez presto
atencion a las
aportaciones de
mis compafieros.

A veces presto
atencion a las
aportaciones de
mis compafieros.

Casi siempre
presto atencién a
las aportaciones
de mis
compaiieros.

trabajo

Actitud positiva y creativa ante el

Casi nunca.

Algunas veces.

Casi siempre.

Siempre.

Anexo 12. Rubricas de autoevaluacion y coevaluaciéon de la
participacion de los alumnos dentro de su grupo (O1)

Es responsable
con su parte
individual de la
tarea y la entrega
a tiempo

- La mayor
Nunca o casi A veces arte de las Siempre
nunca p P
veces

Autoevaluacion

Evaluacién

compafiero 1

Evaluacion

compafiero 2

Aporta ideas a
las discusiones
de equipo

Autoevaluacion

Evaluacion
compafiero 1

Evaluacion
compariero 2

Escucha la ideas
de sus
compaiieros de
equipo

Autcevaluacion

Evaluacion
compafiero 1

Evaluacién
comparnero 2

Acepta las
opiniones y las
criticas de sus
compafieros de
equipo

Autoevaluacion

Evaluacion
compafiero 1

Evaluacion
compafiero 2

Es respetuoso y
no entorpetece el
trabajo de los
demas

Autoevaluacion

Evaluacion
compafiero 1

Evaluacion
compariero 2
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Anexo 13. Rubrica de evaluacién y autoevaluacion de la adquisicion de las
competencias sociales y civicas (CSC), sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor (SIE) y aprender a aprender (CPAA) (02).

COMPETENCIA

APARTADOS

DESCRIPCION

NIVELES

1V

Compromiso
con la realidad
social,

Sentido social y
compromiso. Ser
capazdedarala
actividad de
aprendizaje-servicio
un sentido personal,
ético y sociopolitico.

Walora la intervencion
unicamente como el

cumplimiento de una
obligacion.

Valora la
intervencion por la
satisfaccion personal
que proporciona la
actividad.

Valora la intervencion
por el bien que
provoca la actividad
en los receptores.

Valora la intervencion
por el significado
sociopolitico de la
actividad.

Participacion
en proyectos
colectivos.

Participacion y
cooperacion. Ser
capaz de participar
en proyectos

Participa
escasamente de la
actividad colectiva y
suele guedar al

Participa de la
actividad colectiva,
aunque no suele
realizar

Participa de la

actividad colectiva y
realiza aportaciones
personales al trabajo

Participa, aporta y
lidera aspectos de la
actividad en los que
es especialmente

conocimiento.

para resolver los
problemas que

se plantean, ser
capaz de aplicar
canocimiento a las
situaciones
problematicas en las
que se interviene.

conocimiento
relacionado con los
problemas que
plantea la
intervencion.

esporadicamente a
conocimiento
relacionado con los
problemas que
plantea la
intervencian.

conocimientos
relacionados con los
problemas que
plantea la
intervencion.

csc colectivos de manera [margen. aportaciones. Person |colectivo. competente.
cooperativa, flexible y ales,
conrespeto a la
diversidad.
Implicacion en (Implicacion y eficacia. |Realiza con Realiza de manera  |Realiza de manera  |Seimplica
la realizacion |Ser capaz de llevar a |indiferencia, desgana |correcta eficaz las actividades |personalmente y
del proyecto  |cabo las actividades |y poca dedicacion las |y eficaz aunque y seimplica asume algun
de ApS + de manera actividades. distante, las personalmente. compromiso extra
APB. comprometida y actividades. con la institucién
altruista. implicada.
Pensamiento y|Autonomia e Trabaja bien Trabaja con Trabaja con Trabaja con
acciones iniciativa. Ser capaz |Unicamente cuando  |autonomia autonomia en autonomia en
auténomas. de trabajar solo, estd acompafiado, se Unicamente cuando  (situaciones de cierta [situaciones incieras,
comprender y decidir |le presta ayuda ylas (las tareas estan ambigiedad y es entiende y decide las
en cada momento del [tareas estan marcadas e indicadas|capaz de decidir qué (tareas gue hay que
SIE proceso lo que se definidas. con claridad. tareas se deben realizar y puede
debe realizar, ejercer realizar en cada ejercer influencia
funciones de momento, positiva sobre sus
liderazgo. compafieras.
Interrogarla  |Observar e interrogar |Actua sin hacerse Actta formulando de |Actua haciéndose a  [Actia. Haciéndose
realidad, la realidad, ser capaz |preguntas sobre el |vez en cuando menudo preguntas so|preguntas y
de observar la porque de los preguntas sobre el bre el porqué de los |relacionandolas con
realidad y problemas en los que (porqué de los problemas en los que [conocimientos
preguntarse el porqué |se interviene. problemas en los que |se interviene. tedricos.
de los problemas se interviene.
sobre los que se
interviene.
Obtener Buscar informaciony [Actla sin buscar Actla buscando Actla produciendo  |Actua produciendo
informacion. | producir informacitn informacin conocimiento conocimiento y
conocimiento, ser relacionada con los  |relacionada conlos |relacionado conlos  |vinculando a teorias
capaz de buscar problemas que problemas gue problemas gue relacionadas con los
informacidn relevante, |plantea la plantea la plantea la problemas que
producir intervencion. intervencion. intervencion. planteala
CPAA canocimientos, intervencion.
realizando pequefias
experimentos o
experiencias y darles
una explicacion
tedrica.
Aplicar Aplicar conocimiento  [Actia sin usar Actia refiriendose | Actla usando Actia

usando conocimiento
y aplicando teorias
relacionadas con los
problemas que
plantea la
intervencion.

Nota. Adaptado de Rubrica para evaluar actividades de aprendizaje

servicio, de Puig et al., 2015. 11 ideas clave, ;Como realizar un proyecto de

aprendizaje servicio?
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Anexo 14. Rubrica de evaluacién del clima del aula (O3)

\Y

Empatia

El profesor no muestra
empatia hacia los
alumnos.

El profesor muestra
empatia hacia algunos
alumnos.

El profesor muestra
empatia hacia casi
todos sus alumnos.

El profesor muestra
empatia hacia todos
sus alumnos.

Reconocimiento del
trabajo del alumno

El trabajo bien hechono
suele ser reconocido.

El trabajo bien hecho es
solo reconocido a
veces.

El trabajo bien hecho es
reconocido de forma
individual.

El trabajo bien hecho es
reconocido ante la
clase.

Nivel de escucha activa
(profesor)

El profesor ni escucha
ni valora las
aportaciones de los
alumnos.

El profesor escucha y
valora las aportaciones
de algunos alumnos.

El profesor escucha y
valora las aportaciones
de casi todos los
alumnos.

El profesor escucha y
valora las aportaciones
de todos los alumnos.

Nivel de escucha activa
(alumnos)

Casi ningun alumno
escucha a sus
compafieros con
atencién y respeto.

Algunos alumnos
escuchan a sus
compafieros con
atencién y respeto.

La mayoriia de los
alumnos escuchan a
sus comparieros con
atencién v respeto.

Todos los alumnos
escucha a sus
compafieros con
atencion y respeto.

Relacién entre profesor
y alumno

La comunicacion es
linexistente.

El profesor se comunica
con los alumnos muy
poco.

La comunicacion no es
mala, pero podria ser
mejor.

La comunicacion es
buena y genera clima
de confianza.

Relacién entre
compafieros

Los alumnos discuten
todo el tiempo y se
faltan al respeto.

Los alumnos suelen
discutir, pero sin faltas
de respeto graves.

Los alumnos discuten
de vez en cuando pero
por lo general se
respetan.

Los alumnos se llevan
bien, se respetan y
dialogan para resolver
los pequefios conflictos.

Anexo 15. Rubrica de evaluacién de las actividades propuestas (O4)

Las actividades
propuestas por el
profesor me han
parecido interesantes.

Muy pocas.

Algunas.

Casi todas.

Todas.

Las actividades
propuestas por el
profeser me han
parecido divertidas.

Muy pocas.

Algunas.

Casi todas.

Todas.

Las actividades me han
motivado y he buscado
informacién por mi
cuenta para hacer
mejor el trabajo.

Muy pocas.

Algunas.

Casi todas.

Todas.

Saber que el proyecto

tiene un uso real me ha
hecho esforzarme mas
de lo habitual.

No me he esforzado
mas de lo habitual.

Me he esforzado un
poco mas de lo
habitual.

Me he esforzado
bastante mas de lo
habitual.

Me he esforzado mucho
mas de lo habitual.

Durante la realizacion
de este proyecto
considero que he
aprendido.

No he aprendido
mucho.

He aprendido lo normal
que suelo aprender

He aprendido mas de lo
habitual.

He aprendido mucho.
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