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1. JUSTIFICACION

La presente propuesta de innovacion, que se expone como trabajo final
del méaster en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas por la
Universidad Catdélica San Antonio de Murcia en la especialidad de Lenguay
Literatura Espafiola, tiene por finalidad exponery evidenciar la utilidad y eficacia
de una herramienta didactica innovadora para solventar uno de los problemas o
carencias identificadas en el ambito educativo que suelen presentarse como
frecuentes entre los discentes. Todo ello recurriendo a una bibliografia de
estudios pertinentes a los temas a tratar que serviran para dar apoyo y

fundamentar la propuesta elaborada.

Esas carencias fueron detectadas durante la realizacién en un centro
educativo del periodo de practicas de dicho master. El centro educativo en
cuestion se encuentraen la Region de Murcia y esta sostenido en su totalidad
con fondos publicos. Mas concretamente, se sitlla en unalocalidad de costa y
en un barrio cuyos habitantes son principalmente de clase social media y baja,
con un significativo porcentaje de personas migrantes de distinta procedencia.
Esto ultimo aporta gran diversidad al centro y al alumnado, lo que favorece la
interculturalidad y permite desarrollar competencias como la social y la civica,
pero a su vez también supone unadesventaja en cuanto que estos alumnos a
menudo no dominan con propiedad lalenguade instruccion oen cuantoque son

mas susceptibles de sufrir marginacion o exclusion social.

En las practicas pude comprobar como un gran numero de alumnos
presentaban deficiencias en cuanto a la comprension de textos sencillos de
distinta tipologia. Esas deficiencias las presentaban tanto alumnos de cursos de
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) como alumnos de cursos mas
avanzados como segundo de Bachillerato, donde se espera que estos alumnos
sean capaces de comprender articulos de opinién para la realizacion de
comentarios criticos de texto, actividad presente en los examenes que dan

acceso a la universidad.

Ademas, otro de los problemas identificados durante la realizacion de las

practicas fue que, de nuevo, un gran numero de alumnos presentaban carencias
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en cuanto a la destreza de la expresion escrita. Y, como ocurria con la
comprension escrita, el problema no se limitaba solo a alumnos de ESO, sino
que se repetia también en los distintos cursos de Bachillerato. Estos problemas
eran percibidos cuando, por ejemplo, en ESO los alumnos debian expresar el
significado de palabras o crear oraciones de acuerdo a unas pautas. Algunos
alumnos utilizaban un lenguaje poco adecuado al contexto del aula o tenian
problemas para expresar sus ideas por escrito, algo que ocurria también en

segundo de Bachillerato a la hora de realizar los comentarios de texto.

En ambos casos —tanto para la comprensién escrita como para la
expresion escrita— las carencias no las presentaban alumnos de ningun grupo o
particularidad en especifico, por lo que resulta complicado establecer cuél es el
origen de estas. Sin embargo, numerosos estudios apuntan a que la falta de
practica y la escasa motivacion son factores que inciden en la mejora de estas
habilidades.

Asimismo, en el caso de la lengua, la ensefianza tradicional suele
centrarse en aspectos gramaticales y ortograficos, dejandode lado la creatividad
y la produccién de textos propios. Actividades de respuesta cerrada o en las que
los alumnos tengan simplemente que corregir palabras estan bien para obtener
una primera toma de contacto con las reglas ortograficas, pero se muestran
ineficientes para muchos estudiantes ala hora de aplicarlas correctamente en la
produccion de textos propios. Esto se debe a que, precisamente, los alumnos no
suelen trabajar en clase este tipo de ejercicios. Normalmente, por falta de tiempo
se opta por actividades del tipo anteriormente sefialado o por actividades donde
el Unico output que tiene que crear el alumno consiste en una Unica frase;
actividades donde aspectos como la gramatica, la adecuacion, la cohesion o la
coherencia de los textos no tienen lugar. Y esto es algo que reflejan la calidad
de los textos producidos por los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria
con los que trabajé. En pocas ocasiones vemos en clases de ESO que se
dedique el tiempo suficiente para la creacion de textos propios mas largos y
complejos, que permitan al alumno trabajar de manera mas completa y efectiva
la expresion oral, experimentar con las reglas ortograficas y gramaticales, y

donde se fomente la creatividad y la imaginacion de los alumnos. Por todo esto
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consideroque es importante buscar alternativas y recursos que permitan trabajar

de forma apropiada esta destreza de la lengua.

En lo que respecta a la comprension escrita, las metodologias
tradicionales suelen centrarse en la lectura de textos y la realizacion de
preguntas de comprension mayormente literal, dejando de lado la lectura de
textos literarios en favor de textos mas informativos y periodisticos. Esta
metodologia puede resultar limitada para los alumnos, ya que no les permite
desarrollar habilidades mas complejas como la inferencia, la interpretacion o la
reflexion critica sobre los textos. Esas habilidades se ven favorecidas con el uso
de textos literarios y, sin embargo, en pocas ocasiones se trabajan en clase. Las
metodologias tradicionales de ensefianza y aprendizaje de la literatura se
centran en la memorizacion de datos sobre las obras literarias y sus autores,
poniendo el énfasis en la comprensién de la totalidad de las obras atendiendo al
contexto sociohistorico y personal de los autores, a los elementos formales y
técnicos de la obra, etc., y no se centran en trabajar —a excepcion tal vez de las

obras liricas por su propia naturaleza subjetiva— la comprensién escrita de los
estudiantes.

Dicho esto, la comprension y expresion escrita no son destrezas de la
lengua que deban tratarse con la finalidad de realizar actividades en clase o
aprobar un examen. La comprension y la expresion escrita comprenden dos de
las cuatro destrezas de la lengua, destrezas que todo hablante debe dominar

para ser totalmente competente en una lengua.

Con respecto a la motivacién, es importante destacar que muchas veces
lo alumnos pueden sentirse desmotivados con las clases y la asignatura, bien
por el planteamiento tradicional de las clases o por los ejercicios utilizados para
trabajar los contenidos y en concreto estas destrezas, que suelen ser muy
repetitivos y variar en muy pocos aspectos. Los alumnos a menudo se aburren
en clase porque las actividades que se les presentan no les resultan atractivas o
interesantes y muestran mayor interés por la literatura o la escritura creativa que

por los ejercicios mas enfocados a la correccion de la lengua.

La motivacion es uno de los factores clave del proceso de ensefianza-

aprendizaje. Un estudiante motivado tiene mayor predisposicion a aprendery a
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poneren practica lo aprendido. Por ello, es importante buscar formas de motivar
a los estudiantes en el aula, utilizando técnicas y actividades que resulten

interesantes y novedosas para ellos, y que les permitan poner en practica los
conocimientos de una manera practica y significativa.

Por todo lo anterior, y como expondré mas adelante en el apartado de
metodologia, este proyecto consistira en la creacion de una propuesta de
actividades, asi como de una propuesta didactica, basada en el uso de
microrrelatos como recurso pedagogico para mejorar la destreza de la
comprension y expresion escrita de los estudiantes en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO), concretamente en el curso de tercero por ser este
el curso donde se da el paso a escribir producciones que requieren mas atencion
por parte de los alumnos, producciones escritas mas exigentes. Todo ello
buscando crear un mayor interés y motivacion por la lecturay la escrituraen los

alumnos y fomentando la creatividad, la reflexién critica y el desarrollo de
habilidades linglisticas y literarias de forma integrada.

Asi, en el aula se presentara el microrrelato de forma sencilla, pero sin
dejar de lado lo importante de este, sus elementosy sus caracteristicas, para dar
paso a la realizacién de actividades —de diversa indole, pero todas destinadas a
la creaciébn de microrrelatos— que pretenden motivar a los estudiantes a
adentrarse en este maravilloso género y, por consiguiente, a practicar las

destrezas ya mencionadas.

Por ultimo, es necesario mencionar las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), pues son herramientas fundamentales en la educacion
actual y ofrecen infinidad de recursos que nos permiten desarrollar y mejorar las
destrezas de manera mas ludica e interactiva y, por tanto, mas motivadora. Por
ello, y como expondré en el apartado de la metodologia, las TIC estaran

incorporadas en el proyecto y en las actividades.

Este estudio va destinado a cualquier lector interesado en los
microrrelatos y su relacién con la educacién,y mas concretamente a profesores
de educacion secundaria de la materia de Lengua Castellana y Literatura —
aunque bien podria aplicarse a la ensefianzay el aprendizaje de segundas

lenguas como el ingléso el francés dentro y fuera del sistema educativo— que
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estén planteandose incorporar ejercicios y actividades relacionadas con los

microrrelatos.

2. MARCO TEORICO

En este marco tedrico se expondran los principales conceptos y aspectos
relacionados con los microrrelatos, entre los que se encuentran su
representacion y visibilidad en la actualidad, sus caracteristicas y elementos
literarios, su origen y su concepcion como género literario al margen de otros
géneros y algunas consideraciones relativas a su denominacion terminolégica.
Asi mismo, también se tratara la presencia del género en Internet y en la
educacion y se profundizara en las relaciones de los microrrelatos con el

desarrollo de las destrezas de la comprension y la expresién escrita.

2.1. Los microrrelatos en la actualidad

En los altimos afios, el microrrelato ha ido adquiriendo cada vez mas
popularidad entre los lectores y estudiosos de la literatura y la literatura
comparada. Sus caracteristicas, de las cuales hablaremos mas adelante, han
convertido al microrrelato en un género literario muy atractivo para lectores y

escritores.

De este modo, en los ultimos afios se ha ido produciendo la publicacion
de unagran cantidad de antologias y colecciones de microrrelatos que recogen
la obra de autores nacionales e internacionales. Este fendmeno ha sido posible
gracias a la creciente popularidad del género y a la facilidad de publicacion que
ofrecen las nuevas tecnologias y las redes sociales. Entre esas antologias se
encuentran La otra mirada. Antologia del microrrelato hispano (2005) de David
Lagmanovich, Mar de pirafias (2012) de Fernando Valls, Antologia
iberoamericana de microcuento (2017) —una antologia que recoge microrrelatos
de diferentes autores de lengua hispana clasificAndolos por su pais de
procedencia— o las numerosas obras de Juan José Millas, cultivador del género

del microrrelato y la narrativa breve.
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A estas publicaciones se le han sumado la creacibn de numerosos
concursos literarios sobre microrrelatos, algo que, por la participacion obtenida
en estos, demuestra el gran interés general del publico —lector y escritor- y la
relevancia del género en el &mbito literario. Numerosas entidades e instituciones
organizan cada afio estos concursos, desde ayuntamientos hasta universidades
pasando por bibliotecas, editoriales, revistas, paginas digitales e instituciones
privadas que utilizan los concursos como estrategia de mercado para fomentar
sus productos. Asi, algunosde los concursos mas destacables son 100 palabras
para un mundo, el Certamen Nacional de microrrelatos con Perspectiva de
Género, o el Concurso de Relatos escritos por personas mayores que organiza
Fundacién “la Caixa” cada afo?.

Ademas, la mayoria de estos concursos publican los microrrelatos en una
antologia donde presentan los microrrelatos seleccionados por el jurado y los
ganadores, como es el caso, por ejemplo, de Mi casa: 22 microrrelatos (2011),
gue contiene los microrrelatos premiados Yy finalistas de los concursos literarios
realizados en 2009 y 2010 por el Instituto de Vivienday Suelo de la Region de
Murcia en colaboracion con la Universidad de Murcia, concurso con el que se
buscaba principalmente concienciarala poblacién sobre el derecho a la vivencia.
Dos de los microrrelatos que mas destacan son «Cazando monos» (p. 47), por
Francisco Vila Guillén, y «Relaciones ilegales» (p.51), por Rafael Gomez Sales,

quien obtuvo el primer premio en 2010.

Mencidn aparte merece, por su gran popularidad y por el alcance que
obtiene cada semana, el concurso semanal de microrrelatos que convoca la
Cadena SER en colaboracion con la Escuela de Escritores. Los microrrelatos
finalistas son presentados en el programa de radio La Ventana y los Unicos
requisitos para ser seleccionados es que los microrrelatos no contengan mas de

100 palabrasy que comiencen por la frase elegida por los convocantes para esa

semana.

Esta gran variedad de concursos y antologias otorga visibilidad al

microrrelato y demuestra que estamos ante un género en constante crecimiento,

1 Muchos de estos concursos se pueden encontrar en la pagina web Estandarte.
https://www.estandarte.com/
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que se encuentra mas vivo que nuncay que es en la actualidad cuando méas

seguidores y adeptos recibe.

En cuanto a los estudios sobre los microrrelatos, estos fueron estudiados
por numerosos autores a lo largo sobre todo de las dos ultimas décadas. La
mayoria de los estudios publicados se centran en analizarlos microrrelatos y el
papel de estos en el canon literario y su influencia en la produccion literaria
contemporanea, pero también existen estudios que profundizan en aspectos

como las caracteristicas y los elementos del género.

2.2. El microrrelato

El estudio de los microrrelatos ha seguido varias vertientes centrandose
en numerososy diferentes aspectos vinculados al mismo. Es por ello que en los
siguientes apartados se expondran las consideraciones en cuanto a las
caracteristicas del microrrelato, su origen, su condicion como género literario y
la variedad de términos que se utilizan para referirse a €l, asi como su presencia
en Internet.

2.2.1. Definicion y caracteristicas

El diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua define el
término microrrelato bajo una sola acepcion: «relato muy breve». Tres palabras
que, fijandonos en la terminologia de la palabra microrrelato, definen a la
perfeccion el término. Sin embargo, a la hora de definirrealmente el género, tal
vez la acepcion resulta un poco vacia, escueta de todo lo que el género del

microrrelato es, pues no todo relato muy breve es un microrrelato.

Asi, el autor del decalogo practico del microrrelato Lo bueno, si breve, etc.
(2016b), Ginés S. Cutillas, define en su articulo El microrrelato: una introduccion
al género (2016a) el microrrelato de la siguiente forma: «texto breve en prosa,

de naturaleza narrativay ficcional, que usando un lenguaje precisoy conciso se
sirve de la elipsis para contar una historia sorprendente a un lector activo».

Vemos ya en esta definicion mas completa como a la caracteristica de la
brevedad se le afiaden otros rasgos que definen al género. No hay duda de que

la narratividady la ficcional son parte de la propia naturalezade los microrrelatos,
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siendo estos rasgos que comparte con muchas otras formas de narrativa. Pero
pasemos ahora a hablar sobre los siguientes rasgos mencionados en la
descripcion ofrecida por Cutillas, rasgos que se presentan como mas definitorios
del microrrelato y que hacen que este se diferencie de otros géneros y formas

de narrativa.

El lenguaje preciso y conciso es el primero de esos rasgos. Este surge
debido a la propia brevedad del texto, que no deja espacio para circunloquios,
digresiones o para las descripciones propias de la narrativa. Aunque a menudo
encontramos descripciones en los microrrelatos, estas forman parte del propio
relato y son necesarias para el desarrollo de la trama y para completar la

narracion.

La elipsis es, quizés, junto a la narratividad —pues el microrrelato siempre
tiene que contar una historia—, el elemento mas importante y caracteristico de
los microrrelatos. Asi lo deja ver Roas cuando presenta como una de las
caracteristicas del microrrelato «la utilizacion extrema de la elipsis» (2008b, p.
51). Por su parte, Pujante Cascales define este procedimiento retérico desde tres
perspectivas distintas. En la primera de ellas define la elipsis como «la omisién
de elementos de la oracion que no son indispensables para el correcto
entendimiento de la misma» (2013b, p. 4). En la segunda nombra a Gerard
Genette, uno de los mas influyentes criticos y tedricos literarios de la narracion,
para exponer que, para este autor, la elipsis consistiria en «no producir en el
relato un lapso temporal que si ocurre en la historia» (2013b, p.4). Por ultimo,
segun la tercera perspectiva, la elipsis seria unamera marca estilistica. Estas
tres visionesde lo que es la elipsis,aunque se diferencian entre si, tienen mucho
que ver y todas aparecen en mayor o menor medida en los microrrelatos. Asi, en
la narratividad de los microrrelatos se presenta unahistoria,unospersonajes,un

espacioy un tiempo que a veces es dificil de definira consecuencia de la elipsis.

El ultimo rasgo que presenta Cutillas en su definicion es el del lector
activo. Los microrrelatos exigen —a pesar de la fuerte connotacién del verbo— un
lector participativo en la lectura, que complete y rellene los huecos o vacios que
deja la elipsis en la narracién y de sentido a esta; un lector —incluso podriamos

llamarlo lector-autor, coautor o cocreador— competente e instruido en literatura
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que se enfrente al microrrelato como el desafio que supone: «el microrrelato no
admite unalectura mecanica o pasiva, sino que propugna un lector activo que,
como en ninguna otra forma narrativa, se convierte en co-creador» (Rédenas de
Moya, 2008, p. 7, como se citd en Bustamante Valbuena, 2012, p. 39). Este
desafio, como habldbamosantes, esta necesidad del lector de resolver el enigma
en el que se ven envueltos los microrrelatos, es lo que en muchas ocasiones
atrae al lector a este tipo de narrativa. En este sentido, podriamos decir que los

microrrelatos se presentan como un juego.

Como se puede percibir, estos rasgos definitorios estan interrelacionados
entre si, puestodos son fruto o tienen su origen en la brevedad de la narracion.

Esta brevedad de la que hablamos varia segun los autores a los que
recurramos. Asi, algunos establecen que la extensién de los microrrelatos no
deberia superar las cien palabras, mientras que otros establecen el limite en las
quinientas. En cuanto al minimo de palabras que debe tener el microrrelato, el
consenso general es que no existe un minimo de palabras siempre y cuando el
microrrelato no pierda su condicién de narracion. Un ejemplo de este tipo de
microrrelatos hiperbreves es el microrrelato «EIl dinosaurio» (1959) de Augusto
Monterroso: «Cuando despertd, el dinosaurio todavia estaba alli», que cuenta
con siete palabras. Otro ejemplo es el microrrelato sin titulo, fecha, ni autor
conocido—aunque atribuidoaHemingway—de seis palabras: «Vendo zapatos de

bebé, sin usar», de una gran carga conmovedora por las implicas que acarrea.

Por altimo, entre otros de los rasgos o elementos esenciales mas

reconocidos en los microrrelatos se encuentran su estructuracion y la
intertextualidad.

De la estructuracion de los microrrelatos cabe resaltar que esta presenta
—o0 deberia presentar— en todos los casos un titulo. El titulo tiene gran importancia
dentro de los microrrelatos ya que guarda unaestrecharelacion con el texto y da
nuevo sentido tras la lectura del microrrelato, aclarando el texto, confirmando la
hipétesis del lector o rompiendo sus expectativas. Asimismo, en cuanto al inicio
y final de los microrrelatos podemos decir que el inicio se presenta como una

introduccion minima, in medias res, y el final suele ser siempre sorprendente, a
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menudo abierto, y rompedor con el sentido o expectativa previa que se habia

creado el lector durante la narracion.

Mientras, la intertextualidad en los microrrelatos hace referencia a dos
aspectos. El primero de ellos es a la utilizacién de tdpicos literarios y culturales
y es unade las razones por las que, como se ha expuesto anteriormente, los
microrrelatos requieren de un lector activo y cooperador. El segundo aspecto es
a la utilizacién de elementos de textos no literarios de diferentes tipologias
textuales como pueden ser el texto periodistico, el texto publicitario, las
instrucciones o recetas, etc. Un microrrelato en el que encontramos esta
intertextualidad es «Coémo amaestrar, distraer, convencer a una sardina»,

microrrelato publicado por Antonio Ferndndez Molina en su obra Las huellas del
equilibrista (2005).

2.2.2. Origen del microrrelato

El origen de los microrrelatos es incierto, pues no se puede establecerun
momento exacto en la historia de la literatura 0 un motivo que propiciara la
aparicion del género. No obstante, algunos autores estudiosos del género han

precisado los antecedentesdel género, asi como establecidolas posibles causas
de su creacion.

Asi, Lagmanovich (2005) presenta una estructura cronoldgica de autores
—hispanoamericanos y espafoles—y obras del género con los precursores e
iniciadores del mismo, asi como con autores contemporaneos.

Entre esos precursores e iniciadores del género destaca en
Hispanoamérica Rubén Dario con su obra Azul... (1888), donde ademas de

poemas, el escritor chileno escribe una serie de relatos, aunque de caracter e
intencionalidad mas lirista.

Aunque la extension de estas narraciones no es la propia de los
microrrelatos y, por tanto, estdn mas cerca de ser relatos que de ser
microrrelatos, se consideraque es aqui donde empieza a desarrollarse el gusto
por la escritura de textos breves y donde empieza a surgir la busqueda de la
brevedad y la concisién, de la eliminacién de todo lo superfluo de la narracién.

En este sentido, Valls (2015) expone que «el microrrelato podria ser producto de
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la tension entre la voluntad de expresion, por una parte, y la intensidad y

concision imprescindibles en el narrar, por otra» (p. 27).

Ya en Espafia, Juan Ramén Jiménez y Ramén Gomez de la Serna se
acercaron mas al microrrelato, en cuanto a los rasgos del género, y nos dejaron
microrrelatos tan buenos como «jAbrid los ojos!» o0 «El suefio y la muerte»,
respectivamente. Fue este primer escritor, Juan Ramoén Jiménez el primero en
tomar conciencia plena del género y en componer un corpus de microrrelatos
(Valls, 2015).

Por su parte, Pujante Cascales expone en su articulo El canon literario en
el microrrelato del siglo XXI (2015), que entre los escritores que conforman el
nucleo canonico de la etapa de formacion del género se encuentran Borges,

Cortazar, Monterroso, Arreola 'y Ana Maria Matute.

Podemos establecer, con todo, que las primeras formas de microrrelatos
surgieron en el modernismo de la mano de los escritores mencionados, entre

muchos otros.

Por otro lado, los escritores que probablemente mas popularidad han
dado al género de los microrrelatos y los que mas lo han impulsado hacia lo que
es hoy, son Jorge Luis Borges, con microrrelatos como «Un suefio» 0

«Argumentum ornithologicum», y Julio Cortazar, con obras como Historias de
cronopios y de famas (1962) y Un tal Lucas (1979).

2.2.3. El microrrelato como género literario

Uno de los temas que mas debate ha suscitado a lo largo de las décadas
entre los estudiosos de los microrrelatos ha sido el de su concepcién como
género propio, concepcion que, como se ha podido comprobar a lo largo de esta
propuesta, es por la que se opta en la misma. Sin embargo, algunos autores se
oponen a considerar el microrrelato como un género en si mismo y lo integran

en otros géneros literarios.

Roas (2008), por ejemplo, establece que el microrrelato pertenece al
género literario del cuento, pasando a ser entonces unacategoria mas dentro de

este, un subgénero, «una variante mas, entre muchas posibles, del cuento
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literario» (p. 47). El autor lo cree asi porque, segun explica, la Unica diferencia
entre el microrrelato y el cuento es su extension, siendo esta una diferencia

cualitativa.

Por el contrario, Moyano, cultivador del género y autor de la aclamada
obra Teatro de Ceniza (2011), considera que el microrrelato y el cuento son
géneros diferentes: «En el microrrelato, el uso de la sintesis y de la elipsis es tan
intensivo respecto al cuento que creo que no puede hablarse de una diferencia
cuantitativa o gradual, sino claramente cualitativa» (Moyano, como se cito en

Andres-Suarez, 2012, p. 112). A este respecto, unade las citas mas llamativas
la ofrece Valls (2015) al escribir lo siguiente:

el cuentomoderno o relato es breve e intenso; mientras que el microrrelato
se revela, en esencia, instantaneo, puro sprint que debe estallar en los
tacos con el pistoletazo de salida sin perder un instante, para progresar

con fuerzay soltura, y concluir al cabo en un suspiro. (p. 32)

Como ya ha quedado presentado con anterioridad en las caracteristicas
del microrrelato, la brevedad no es la Unicadiferenciaque tiene el género con
respecto al resto de génerosliterarios. Para Lagmanovich,otra de las diferencias
que distinguen al microrrelato del cuento es su estructura: el cuento presenta
una estructura de exposicion-complicacion-climax-desenlace, mientras que en
microrrelato todo parece desenlace (Lagmanovich, 1999, como se citd en
Pujante Cascales, 2013a).

Podemos hablarentoncesde un géneroliterarioque se sirve de la hibridez
y toma elementos de otros géneros literarios: el lenguaje lirico de la poesia, la

estructura dialogistica del teatro, la actualizacion de la fabulay el bestiario, el
estilo no ficcional del ensayo, etc.

Todas esas diferencias hacen que podamos establecer el microrrelato
como un género en si mismo, distinto del resto de géneros y con sus propias
caracteristicas definitorias, algo que ha hecho que el microrrelato consiga la
aceptacion social como género. Ademas, a esta aceptacion social se suma, el
cultivo de microrrelatos por parte de grandes escritores (Pujante Cascales,
2013a).
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Fruto de esta concepcion del microrrelato como género, surge otro de los
temas que hatenido alacritica dividida: laindefinicion genérica del microrrelato.
Valls (2015) y Lagmanovich (2005) exponen que, entre la multitud de términos
empleados para nombrar al género, la denominaciébn mas correcta es
microrrelato y dejan de lado términos como minicuento, mininarrativa o
minificcion. Este Gltimo término ha sido muy utilizado por numerosos autores
como, por ejemplo, Zavala (2007) o Pujante Cascales (2013a).

Otro autora favor de la utilizacién del término microrrelato para referirnos

al género es Cutillas,que argumenta lo siguiente con respecto al uso del término
minificcion:

La minificcion engloba los textos literarios ficcionales en prosa, tanto
aquellos que sean narrativos (fabula, anécdota, parabola...) como
aquellos que no lo sean (poema en prosa, bestiario, miniensayo...). [...]
La minificcibn no es mas que una agrupacion de géneros: no se puede

utilizar este término para referirse a un género en concreto. (2016b)

Conrespecto al término microcuento, este es, quizas,otro de los términos
mas usados para nombrar al género. De hecho, algunos autores establecen que
los términos microrrelato y microcuento son sinénimosy, por tanto, denominan
al género indistintamente. Sin embargo, resulta curioso que el término
microcuento no aparezca recogido en el diccionario de la RAE.

2.2.4. Los microrrelatos en Internet

En cuanto a las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion, estas
no solo proporcionan una forma innovadora de mostrar los contenidos a los
alumnos, sino también innumerables formas de utilizarlos tanto dentro como
fueradel aulaa disposicién de la materia a trabajar, haciendo posible un proceso
de ensefianza-aprendizaje personalizado en pro de las necesidades de los
alumnos. Ademas de nuevos estilos de aprendizaje, las TIC ofrecen a los
alumnos un aprendizaje significativo, un proceso de aprendizaje personalizado
gue se adecue al tiempo en el que vivimos. Siguiendo a Merayo Pérez (2000),
quienes no se adapten a las exigencias del nuevo paradigma comunicativo

acabaran convirtiéndose en analfabetos funcionales.
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Nuevos estudios sobre los microrrelatos se centran ya en su relacion con
las TIC. Internet y las Redes Sociales han abierto un universo de posibilidades
donde compartir microrrelatos con el mundo. Asi, entre algunos de los autores e
investigadores que se han centrado en los ultimos afios en estudiar el género de
los microrrelatos dentro del mundodigital se encuentran Pujante Cascales, Rivas
y Navarro Moreno. Esta Ultima autora contempla en su articulo Literatura breve
en la Red: el microrrelato como género transmediatico (2014) la ventaja que ha

supuesto Internet para la difusion y divulgacion de los microrrelatos:

Internet es una plataforma que haimpulsado la difusion del género, entre
otras cosas, porque se adapta a la configuracion virtual,y la pantalla

funciona como una péagina de un libro: con un solo vistazo podemos
abarcar la totalidad del texto. (Navarro Romero, 2014, p. 6)

Afos mas tarde, Rivas venia a decir lo mismo sobre las tecnologias y las

plataformas digitales:

para el microrrelato, los nuevos ambitos de difusion de la cultura, esto es,
el mundode internety los formatos digitalesfuncionarian como un habitat,
en principio, de grandes posibilidades, igualmente para su difusion, como
para su creacion, remodelacion e hibridacién. (Rivas, 2018, p. 221, como
se citd en Pujante Cascales, 2022b, p. 19)

Destacamos de esta cita las tres Ultimas palabras y especialmente la
primera, creacion, por lo que esta conlleva para la didacticay la destreza de la
expresion escrita.

Pujante Cascales, por su parte, se ha tomado el tiempo de estudiar la
presencia del microrrelato en distintas redes sociales, como son Instagram,
Twitter o Wattpad. Sobre estas dos ultimas plataformas podemos decir que,
mientras Twitter se presenta como una red social que propicia mas la
comunicacién e interaccion entre los usuarios, Wattpad es una plataforma
creada especificamente para compartir producciones escritas propias y leer las

de otros de forma gratuita y sin ningan tipo de limitacién en su extension, como
en el caso de Twitter, cuyo limite es de 280 caracteres por tuit.
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Especialmente destacable es —sobre todo por lo que atafie a unade las
actividades presentadas en la propuesta— la aparicion del microrrelato en
Instagram, donde los microrrelatos se presentan acompafiados de imagenesque
conforman su paratexto y que, como tal, «poseen unafuncioén primordial al actuar
de umbral, presentacion o, a veces incluso, de aclaracion del significado de la
obra» (Pujante Cascales, 2022b, p. 16). A través de estas, se puede «dialogar
con imagenes», como ocurre en las obras de Javier Tomeo o José Maria Merino
(Valls, 2015, p. 22).

Como vemos, la relacion entre los microrrelatos y las TIC es cada vez mas
estrecha, y su uso en el ambito educativo puede ser muy enriquecedortanto para
la comprension como para la produccion escrita de los estudiantes, pues se
presenta como una herramienta innovadora que se presta a la producciony

exposicion de microrrelatos.

2.3. El microrrelato en educacién

Como ya hemos visto, el microrrelato es un género literario relativamente
en auge. A pesar de que lleva mas de un siglo entre nosotros, es ahora cuando
esta empezando a coger popularidad entre el publico lector y obteniendo la
importancia que merece en las clases de Lengua Castellanay Literatura, no solo
por su relevancia en la literatura, sino por servir como una herramienta
potencialmente util para el desarrollo tanto de la comprensién escrita como de la
expresion escrita y el desarrollo del habito lector.

Sin embargo, a pesar de ello y de ser considerado un género mas, su
presenciaen ESO aln es escasa. Su aparicion dentro de curriculo de contenidos
del ambito de la literatura es practicamente inexistente en la mayoria de libros

de texto de las distintas editoriales.

Cuandolos alumnos de la ESO estudian los géneros narrativos se les cita
siempre la novela y el cuento como ejemplos, pero casi nunca el
microrrelato. Sin embargo, esta clase de textos posee unagran utilidad
didactica, por lo que si solemos encontrar minicuentos como ejemplos de
textos narrativos. (Pujante Cascales, 2015, p. 102)
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Esa utilizacion del género para trabajar en clase los textos narrativos
puede deberse simplemente al poco espacio del que disponen los libros de texto,
que permiten solo presentar fragmentos de obras y textos de corta extension,y
a la propia dinamica de las clases, que tampoco permite la lectura de todas las

obras literarias que se pudieran presentar en el curriculo.

Cabe preguntarse por qué el género no se estudia en literatura y es un
recurso poco utilizado en las clases de lengua.

Lo que nodeja lugara dudas es que los microrrelatos, por su extension,
permiten a los alumnos adentrarse en laliteratura, interesarse por ellay crearun
habito lector.

Zavala, en su articulo De la teoria a la minificcion posmoderna (2007)
presenta los microrrelatos como antivirus de la literatura, exponiendo que es «el
género mas didactico, ludico, irénico y fronterizo de la literatura» (p. 95).
Enumera entonces una serie de efectos que causa la lectura de microrrelatos y
entre ellos los que mas destacan son los siguientes: «vacuna a los nifiosy a
otros lectores primerizos para volverse adictos a la literatura», «corrige
problemas de lectura de quienes estan anclados a un unico género», «generala
posibilidad de reconocer de manera didactica las formas mas complejas de
escritura, es decir: humor, ironia, parodia, alusién, alegoria e indeterminacion» y
«disuelve la distincién entre los lectores de textos y los creadores de
interpretaciones (p. 95). En ese segundo efecto citado es donde recibe su lugar,

dentro de la lectura de microrrelatos, la comprensién escrita.

La comprensién escrita o lectora, que se pone de manifiesto a la hora de
leer un texto, es, en palabras de Alonso (2012), «un proceso de interpretacion a
través del cual quien lee elabora el significado interactuando con el texto» (p.
98). En efecto, esta es una de las exigencias de las que hemos hablado con
anterioridad que presenta el microrrelato: la necesidad de un lector activo que
rellene los vacios que deja la elipsis. Este procedimiento se lleva a cabo, como
explica Barrera (1994), mediante «estrategias cognitivas como la inferencia, la
asociacion, la deduccién, la referencia, la comparacion, etc.» (p. 7), todas

estrategias presentes en la compresion escrita.
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La expresidn escrita, por su parte, es la que se presenta al escribir, a la
hora de producir un texto escrito. La brevedad de los microrrelatos hace que sea
mas factible trabajar la expresidn escrita en las clases de Lengua Castellanay
Literatura. Ademas, esta caracteristica de la brevedad hace que sea un género

llamativo para los estudiantes al presentarse su escritura y creacion como un
experimento.

En cuanto a las TIC, las nuevastecnologias han hecho que se propicie
una lectura mas breve, tuits, blogs, pies de foto en Instagram, etc. Es por ello

gue el microrrelato resulta «muy compatible para los mecanismos de la literatura
digital» (Bamidele, 2010, 63, como se cito en Pérez Parejo, 2016, p.170).

Si nos basamos en la legislacion vigente para apoyar esta propuesta
sobre el uso del microrrelato en ESO y teniendo en cuenta que la misma esta
pensada para ser llevada a cabo en centros educativos de la Regién de Murcia,
tenemos que acudir al Decreto n.° 235/2022, de 7 de diciembre, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en
la Comunidad Autbnoma de la Region de Murcia. En él se establece que uno de
los objetivos de la materia de Lengua Castellana y Literatura es conseguir la
eficacia comunicativa. Esta eficacia comunicativa solo se podria conseguir
mediante unas competencias especificas, entre las que se encuentran la
comprension escrita —nombrada en el Decreto como comprension lectora — y la
expresion escrita. Estas competencias especificas presentan unos saberes

basicos.

En la creacion de microrrelatos, los saberes basicos que se ponen de
manifiesto en el curso de tercero de la ESO son los saberes del bloque de la
Comunicaciény el de la Educacién literaria. El primer bloque hace referencia al
«Desarrollo de estrategias de produccion, comprension y anélisis critico de
textos orales, escritos y multimodales de cierta extension de diferentes ambitos
con atencion conjuntaa los siguientes aspectos» (2022, p. 42831). Entre esos
textos escritos y multimodales no se encuentra la literatura, es por ello que
tenemos que acudir entonces al bloque de la Educacion literaria. En este bloque
se presentan saberes basicos como la «toma de concienciay verbalizacion de

los propios gustos e identidad lectora» (2002, p. 42832) en cuanto a la lectura
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auténomay la «creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones
dellenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacién, transformacion,

continuacion, etc.)» (p. 42833) en cuanto a la lectura guiada.

Podriamos decir, por tanto, que la creacion de microrrelatos aunalos dos
grupos de saberes basicos para trabajarlos conjuntamente, pues ese ultimo
saber mencionado en el apartado anterior no podria trabajarse al margen de los
saberes relativos a la Comunicacion, es decir, sin tener un dominio de la

expresion y la comprension escrita.

Por altimo, es necesario destacar que los estudios sobre la didactica de
los microrrelatos aln son escasos Yy, en su mayoria, todos presentan el
microrrelato en relacion con la ensefianzay el aprendizaje de espafiol como
segundalengua,lo que nos muestra que se le da un menor reconocimiento en
el ambito de la literatura y un mayor reconocimiento en el ambito de la lengua,
lugar donde se encuentrala competencia comunicativa y las destrezas de la

lengua, entre ellas, la comprension escrita 'y la expresion escrita.

2.4. Otros estudios sobre microrrelatos

Bustamante Valbuena muestra en su tesis doctoral (2012) una
caracterizacion de las antologias de microrrelatos publicadas que puede resultar
muy util a la hora de escoger los microrrelatos para trabajar en clase. De igual
modo, Pujante Cascales, también en su tesis doctoral (2013a), analiza una serie
de publicaciones de microrrelatos de distintos autores contemporaneos.

El trabajo de fin de master presentado por Raez Mesa, El tratamiento
didactico del microrrelato para la ensefianza de valores éticos transversales
(2019), también presenta gran valor no solo por plantear unapropuestadidactica
con la que trabajar valores a través del microrrelato, sino también porque

enumera y establece un corpus de autores y autoras cultivadores de
microrrelatos que resultan idoneos para llevar a las aulas.

En el &mbito de la ensefianzay el aprendizaje de espafiol como lengua
extranjera (ELE), podemos encontrar la publicaciéon de Mateos Blanco El

microrrelato como herramienta didactica en la ensefianza de ELE (2020), en el
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que plantea una serie de actividades con las que trabajar la comprension y
expresion, tanto escrita como oral, haciendo uso de los microrrelatos. Las
consideracionessobre el microrrelato y las actividades que plantea pueden servir
también, previa adaptacion, para la asignaturade LenguaCastellanay Literatura
en ESO.

3. OBJETIVOS

Los objetivos que se pretenden conseguir con la siguiente propuesta de
innovacion sedividen en un objetivo generaly distintos objetivos especificos que

buscan lograr la consecucion del primero.

3.1. Objetivo General

El objetivo general (OG) de la propuesta, tal y como se puede intuir del
propio titulo de esta, es mejorar las destrezas de la comprension escrita y la
expresion escrita de discentes del curso de tercero de la ESO, al mismo tiempo
que se da a conocer y se trabaja el género del microrrelato, género poco

trabajado en las aulas de Lengua Castellana y Literatura.

3.2. Objetivos Especificos

Los objetivos especificos (OE) presentados para en esta propuesta son

cuatro.

El primero de ellos (OE1) es desarrollar la comprension escrita de los
discentes mediante los microrrelatos a través del analisisy la comprension de su

tema y trama, es decir, del significado completo y global del microrrelato.

El segundo (OE2) es dar a conocer a los discentes las principales
caracteristicas y elementos presentes en los microrrelatos y trabajar su
identificacion en los mismos con el fin de desarrollar su capacidad de analisisy

comprension de textos.
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El OE3 es desarrollar la expresion escrita a partir de la creacion por parte

de los discentes de microrrelatos siguiendo distintas estrategias y pautas para
ello.

Por altimo, otro de los objetivos especificos con los que se pretende
conseguir el objetivo general (OE4) es incentivary fomentar el habito lector y la

pasion por la escritura creativa de los discentes a través de un género literario
poco reconocido como es el microrrelato.
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4. METODOLOGIA

La metodologia con la que se va a llevar a cabo esta propuesta de
innovacién es una metodologia basada en la accion y orientada a la lectura, el
analisis y la escritura de microrrelatos a través de un enfoque por tareas. Por
ello, el peso de la propuesta recae en las actividades que se plantearan en clase

y que los alumnos tendran que realizar durante la misma o bien en casa, como
tarea.

Antes de comenzar con el desarrollo de las actividades, a los alumnos se
le presentaran los contenidos que se van a trabajar con las mismas, es decir, se

le presentara el microrrelato con sus caracteristicas y elementos para que los

alumnos puedan conocerlo, identificarlo y, una vez hecho esto, crearlos.

De este modo, las actividades que conforman esta propuesta se dividen
en dos claros grupos en cuanto a su forma y objetivo: un grupo de actividades
en las que los estudiantes tendran que trabajar con microrrelatos seleccionados
para trabajar la comprension escrita y otro grupo de actividades donde los
alumnos tendran que poner a prueba lo aprendido para crear y escribir

microrrelatos propios.

Los microrrelatos objeto tanto de la presentacion de los contenidos como
de las actividades de comprension escrita seran seleccionados por el profesor o
la profesora antes de las clases atendiendo a su trama y dificultad. Deberan ser
microrrelatos que abarquen distinta extensiéon y que traten temas que los
alumnos conozcan y con los que estén familiarizados para que asi sean capaces
de resolverlas cuestiones relativas a su trama. Por ello, no se pueden establecer
en esta propuesta cuales seran esos microrrelatos, pues dependera de las
caracteristicas e intereses de los alumnos. No obstante, en el Anexo 1 se

expondran algunos ejemplos de microrrelatos con los que trabajar la propuesta.

Para la realizacion de las actividades destinadas a escribir microrrelatos
—con las que se trabajara la expresion escrita— a los alumnos primero se les
daran una serie de pautas y consejos para ello que poder seguir para su

consecucion.
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El componente tecnologico de la propuesta lo otorga la red social
Instagram y la plataforma educativa donde los alumnos tendran que subir los
microrrelatos para que sean corregidos. En cuanto a Instagram, se creara una
cuenta comun donde se compartiran algunos de los microrrelatos realizados por
los alumnos. Asi, tendran que subir a la plataforma educativa todos los
microrrelatos que realicen durante esta propuesta y esos microrrelatos seran
objeto de evaluacion. Los microrrelatos tendran que ir acompafiados de un titulo
y una foto que represente el microrrelato, que tenga relacién con el mismo y su
trama o que ayuden a aclararla, a modo de paratexto. En cuanto estos
microrrelatos sean corregidos, el docente escogera un numero de microrrelatos
entre los mejores para subirlos a Instagram. De este modo, los alumnos podran
leer y nutrirse de los microrrelatos de sus comparieros, y se veran motivados a
hacer microrrelatos de calidad para que estos sean escogidos y expuestos en la
cuenta de Instagram. Al final del proyecto, la cuenta tendra un total de mas de
veinte microrrelatos, dependiendo del niumero de alumnos por clase y del numero
de actividades que se hayan podido desarrollar. Una vez terminada la propuesta,
la cuenta de Instagram quedara abierta para que los alumnos puedan acudir a

ella en el futuro para releer los microrrelatos.

Atendiendo a la ley vigente, entre las competencias especificas que
establece el decreto, las que se trabajaran en esta propuesta son cuatro. La
primera de ellas es la competencia especifica cuatro, que consiste en
«comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global [...]», competencia que
pone de manifiesto la comprension escrita. La siguiente es la competencia cinco,
«producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados
y correctos, atendiendo a las convenciones propias del género discursivo
elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada,
eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas». Esta es la competencia
especifica destinada particularmente a la expresion escrita. Con respecto al
fomento del habito lector, la competencia especifica que se trabajan son la siete,
«seleccionary leer de manera progresivamente autbnoma obras diversas como
fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione

en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir
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experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar
de la dimensién social de la lectura», que supone una dificultad, pero —como se
ha expuesto en el marco tedrico— los microrrelatos son el género idéneo para
conseguirlo, y la competencia ocho, que trata de «leer, interpretar y valorar obras

o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal».

4.1. Contenidos

Los contenidos de la propuesta didactica estan centrados en el analisisy
la creacion de microrrelatos. Por ello, se presentaran aspectos como la
estructura narrativa de los microrrelatos, los componentes y elementos de la
narracion; el estilo y lenguaje utilizados, y la trama, el argumento y el tema del
microrrelato.

Entre los componentesy elementos, los contenidos que se impartirian son
la voz del narrador —en primera, segunda o tercera persona—; su punto de vista
—omnisciente, interno o externo—; la ficcionalidad del microrrelato, esto es, si
narra hechos reales, posibles —verosimiles— o imposibles o fantasticos; el
espacio o los espacios en los que transcurre la accion —abierto o cerrado—; los
elementos paratextuales, expresados a los alumnos como titulo e imagen; la
intertextualidad que puede presentarse en los microrrelatos al referenciar o citar
otros textos, recurrir a otras obras literarias o imitar otros tipos de discursos, y
los personajes que se presentan en la narracion, tratando temas como el nimero

de personajes y el papel de los mismos —principal o secundario—.

La trama, el argumentoy el tema de los microrrelatos tendran gran peso
dentro de la propuesta pues son principalmente los contenidos donde se
trabajara la comprension escrita. La trama y el argumento hacen referenciaa lo
que ocurre en el relato, siendo la trama el conjunto de acontecimientos
vinculados entre si en orden cronologico y el argumento, los acontecimientos
segun el orden en el que aparecen en el microrrelato. Por su parte, el tema es el

asunto sobre el que se trata el microrrelato, pudiendo ser el amor, la amistad, la
muerte, el paso del tiempo, etc.

Por ultimo, en cuantoal estilo y lenguaje,los contenidos que se trabajaran

son el registro, en tanto que el registro de un microrrelato puede ser culto,

33



coloquial o vulgar, el Iéxico utilizado —antiguo o actual—, el uso de adjetivos, que
pueden ser muy significativos o poco significativos, y la aparicion de campos

semanticos o campos léxico-asociativos.

En cuanto a los contenidos necesarios para la realizacion de los
microrrelatos, resulta muy Utilla guia-decalogo que plantea Pérez Pallejo (2018),
unaguiaen diez pasos que va desde la eleccion de lo que se va a narrar hasta
la revision del microrrelato creado, dando una serie de consejos como «reduce
los locativos espacio-temporales a o minimo indispensable, o suprimelos del

todo» 0 «no des explicaciones» (p. 180) (ver Anexo 2).

Ademas, para la realizacion de las actividades 4 y 5, los contenidos que
también entran en juego son los campos semanticos y el género discursivo del

articulo periodistico, los anuncios y las instrucciones y recetas.

4.2. Temporalizaciéon y actividades

En tercero de la ESO las horas o sesiones destinadas a la asignatura de
Lengua Castellanay Literatura son cuatro por semana, lo que resulta ser el
tiempo suficiente para llevar a cabo este proyecto. Comenzar y terminar el
proyecto en unasemananos permitira que el proyecto se presente como cerrado
y quede bien diferenciado del resto de semanas y contenidos de la asignatura.
Ademas, el caracter innovador,amenoy atractivo de la propuesta hacen que sea
una buena opcion para efectuarla durante la semana cultural del centro
educativo. De igual forma, también es una propuesta para realizarla a finales del
segundo trimestre 0 mediados de tercero, pues es cuando los alumnos se

encuentran mas cansados y cuando mas monotonas pueden resultar las clases.

Se instruira a los alumnos en la produccion de microrrelatos de manera
gradual, trabajando cada aspecto posible de los microrrelatos de uno en uno
cada dia, en un total de tres microrrelatos para los cuales se iran estableciendo
una serie de pautas con la intencion de que los alumnos transfieran todo lo

aprendido en la realizacion de un microrrelato final.
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En lo que respecta a la comprensidn escrita, esta también se desarrollara
en todas las sesiones mediante actividades donde se les pedira a los alumnos

gue analicen microrrelatos.

Expuesto esto, pasamos entonces a desarrollar las sesiones del proyecto
atendiendo a como se llevarian a cabo y en qué orden.

Se comenzara la primera sesion de la semana con la descripcion del
proyecto que se va a realizar. Esta primera sesion se dividira en tres fases: una
primera fase de presentacién del proyecto, unafase de comprension yunaultima

fase de ejecucion.

En lafase de presentacion se introducird alos alumnos en eltema que se
va a tratar durante toda la semanay se expondran los fundamentosy directrices
bésicas para su consecucion. Asi, esta fase comenzara con la proyeccion en la
pizarra digital de un microrrelato y se les preguntara a los alumnos si saben
identificar qué es. Esto nos servira de retroalimentacion para comenzar a

presentar los contenidos en las siguientes sesiones.

Unavez establecido que estan delante de un microrrelato, un relato muy
breve, se describira el proyecto a los alumnos, lo que se espera de ellos durante
la realizacion del mismo y lo que se espera que consigan al terminar la semana
—es decir, los objetivos del mismo, asi como el proceso de evaluacion.—. Se les
expondra que tendran que realizar una serie de actividades grupalesy en grupo,
en algunas tendran que crear microrrelatos y en otras comentarlos, que
desembocaran en la participacion en un concurso de microrrelatos en el que
participaran todos los grupos de tercero de la ESO.

A continuacion, se les explicara como se han de entregar los microrrelatos
—a través de la plataforma educativa—y todo lo relativo a la cuenta de Instagram.
Se establecera entre todos los alumnos un nombre de usuario que describa la
propuesta y el contenido de la cuenta de Instagram. Ademas, en esta fase se
formaran también los grupos de trabajo para larealizacion de las actividades que

se realicen de forma grupal. Los grupos de trabajo seran de entre tres y cuatro
personas dependiendo del niumero de alumnos.

Con todo, esta primera fase ocupara alrededor de quince minutos.
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En la siguiente fase, la fase de comprension, se leera el microrrelato
proyectado en la pizarra digital al comienzo de la clase y se preguntara por las

sensaciones que hacausado el microrrelato. Es entonces cuando se comenzara
con la primera actividad.

Tabla 1. Actividad 1.

ACTIVIDAD 1

Titulo Lectura de microrrelatos en el aula y establecimiento de la

trama y el tema de estos.

Descripcion Esta actividad consiste en la lectura de cuatro o cinco
microrrelatos escogidos por el profesor con anterioridad de
diversa extensiéon y temas. Los alumnos, tras la lectura de
cada microrrelato, tendran que establecer cual es la trama de

estos y luego su tema.

Organizacion | La actividad se realizara en voz altay de forma conjunta para

que resulte mas dinamica.

Duracidn La duracion estimada de la actividad es de veinte minutos,
por lo que la cantidad de microrrelatos a analizarpuede variar

segun el tiempo que necesiten los alumnos para cada

microrrelato.

Contenidos La actividad supone una pequena toma de contacto al género

del microrrelato y permitira a los alumnos conocer una de sus

principales caracteristicas: la elipsis.

Objetivos Con esta actividad se pretende que los alumnos sean
capaces de comprender los microrrelatos en su totalidad, lo
que narran realmente. Los objetivos especificos que se

presentan son el OE1y el OEA4.

Tras larealizacionde la actividad, se da paso a la ultima fase de la primera
sesion, la fase de ejecucion, que se llevara a cabo mediante la segunda actividad
del proyecto:
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Tabla 2. Actividad 2.

ACTIVIDAD 2
Titulo Creacion de un microrrelato siguiendo dados de historias.
Descripcion Para la consecucion de esta actividad los alumnos recibiran

primero una guia con instrucciones para la realizacion de
microrrelatos como fotocopia, que se leerd en voz alta en
clase y a la que podran acudir para la realizacion de esta

actividad y las actividades futuras de la propuesta (ver Anexo
2).

Como se avanza en el titulo de la actividad, la trama de los
microrrelatos no es libre, sino que tendran que crearla a
través de story cubes o dados para contar historias?. El
docente escogera unaserie de cuatro o cinco dados que los
alumnostendran que tirar para crear un microrrelato donde
estén representadas las imagenes o simbolos que les han
tocado. Asi, dificilmente van a haber dos microrrelatos
iguales en el aula, pues las probabilidades de que salgan los
mismos resultados en los dados son bajas, o que afade

diversidad a los microrrelatos.

Una vez creados los microrrelatos, los alumnos deberan
subirlos a la plataforma educativa acompafiados de un titulo

y unaimagen.

Con respecto a la extension de los microrrelatos esté tendra
gue ser de menos de 200 palabras.

Organizacion

Tras la lectura de la guia-decélogoy la seleccién al azar por
parte de los alumnos de los elementos de la trama de los

microrrelatos a través de los dados de historias, los alumnos

2 Los story cubes o dados de historias son dados ilustrados con imagenes o simbolos de distinto
tipo y tema muy utilizados para fomentar la imaginacion.
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trabajaran de formaindividualyen silencio parala produccion
del microrrelato.

Duracion

La duracion de esta actividad ser4d de aproximadamente
guince minutos. Los alumnos que no hayan podido terminar

la actividad en clase deberan realizarla en casa.

Contenidos

Los contenidos que se trabajaran con esta actividad son la

guia-decalogo y los elementos presentes en los dados de
historias.

Obijetivos

Esta actividad se presenta como la primera actividad donde
los alumnos tendran que poner en practica la expresion
escrita, por lo que se pone de manifiesto, ademas de la OE4,
la OE3.

La siguiente sesion de la secuencia didactica se dividiraen dos fases, una

primera fase para trabajar las caracteristicas del géneroy la comprensidn escrita

y otra para trabajar de nuevo la expresion escrita a través de la realizacion de un

microrrelato. Asi, en la sesidén se realizaran dos actividades —Actividad 3 y

Actividad 4—. Antes de comenzar la Actividad 3 el docente explicara en el aula

los contenidos para el analisis de microrrelatos, expuestos en el apartado

anterior de esta propuesta. Lo relativo a la intertextualidad de los microrrelatos

se dejara para verlo en la siguiente sesion, pues sera en la tercera sesién donde

los alumnos tendran que trabajar ese contenido. Tras esto, que tendra una

duracion aproximada de veinte minutos, sera entonces cuando los alumnos

comiencen a hacer la actividad.

Tabla 3. Actividad 3.

ACTIVIDAD 3
Titulo Andlisis completo de dos microrrelatos.
Descripcion La Actividad 3 consiste en el analisis completo de dos

microrrelatos. La eleccién del microrrelato para cada grupo

la elegira el docente de forma totalmente aleatoria de un
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repertorio de microrrelatos escogidos con anterioridad por

él mismo.

Para la consecucion dedichaactividad, cada grupo tendra
que rellenar dos plantillas donde se preguntaran por
cuales son las caracteristicas y elementos de los
microrrelatos (ver Anexo 3).

Organizacion

Esta actividad se presenta como un trabajo grupal.

Duracion

La duracidon de esta actividad sera de alrededor de una
hora, por lo que se realizara en tres clases o sesiones

distintas. Cada sesion tendra una duracion de 25 minutos.

Contenidos

Los contenidos que se trabajaran en esta actividad son los
relacionados con las caracteristicas, componentes y
elementos del microrrelato necesarios para la
comprension de los mismos. Estos se pueden consultaren

el apartado anterior.

Obijetivos

Los objetivos a los que esta vinculada esta actividad son
el OE1, OE2y OEA4.

Tabla 4. Actividad 4.

ACTIVIDAD 4
Titulo Creacion de un microrrelato siguiendo un mismo campo
semantico.
Descripcién La Actividad 4 consiste en larealizacién de un microrrelato

siguiendo un mismo campo semantico que los alumnos
estableceran en clase por votacion. Los microrrelatos no
deberan ser de mas de 200 palabrasy tienen que contener
al menos seis palabras del campo seméantico escogido.
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La parte final de la actividad sera subir el microrrelato a la

plataforma educativa acompafiado de titulo e imagen.

Organizacion Los alumnos trabajaran de forma individual y en silencio

para la realizacion de esta actividad.

Duracion La duraciéon de la actividad sera, al igual que en la
Actividad 2, de quince minutos.

Contenidos Los contenidos presentes en esta actividad son,
especialmente, los relativos a la produccion de

microrrelatos y a los campos semanticos.

Objetivos Al ser esta unaactividad de expresion escrita, los objetivos
especificos que se presentan en la actividad son el OE3 y
el OEA4.

En la tercera sesion del proyecto se realizara en tres fases. En la primera
de ellas, y como se ha avanzado antes, se expondra la caracteristica de la
intertextualidad en los microrrelatos y, en cuanto al segundo sentido del
significado de intertextualidad —utilizacion de elementos de textos no literarios de
diferentes tipologias textuales—, se proyectaran una serie de ejemplos para que
los alumnos consigan captar bien su significado. En la siguiente fase los alumnos
podran continuar con la realizacion del trabajo grupal —Actividad 3— para, a falta
de quince minutos de terminar la clase, comenzar con la siguiente fase de la

sesion. Esta ultima fase consiste en la realizaciéon de la Actividad 5.

Tabla 5. Actividad 5.

ACTIVIDAD 5

Titulo Creacion de un microrrelato intertextual.
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Descripcién

Mediante esta actividad los alumnos tendran que crearun
microrrelato que presente componentes de una tipologia
textual diferente. Asi, por ejemplo, los alumnos podran
escribir microrrelatos en forma de receta, de anuncio, de

articulo periodistico, etc.

La extension maximay las pautas sobre la ultima parte de
la actividad siguen siendo las mismas que para la
Actividad 2 y Actividad 4.

Organizacion

La actividad se realizara de forma individual y en silencio,

al igual que el resto de actividades de creacion de
microrrelatos.

Duracion

El ttempo del que disponen los alumnos para realizar esta

actividad es el mismo del que disponian para las otras dos
actividades de expresion escrita, es decir, veinte minutos.

Contenidos

Los contenidos que se trabajaran en esta actividad son los
relacionados con la producciény creacion de microrrelatos
y el género discursivo del articulo, los anuncios y las

instrucciones y recetas.

En esta actividad los alumnosya seran capaces de escribir
microrrelatos de una calidad 6ptima o al menos superior

con respecto a los microrrelatos escritos anteriormente.

Objetivos

Los objetivos especificos que se pondran de manifiestoen

esta actividad son el OE3 y el OEA4.

La ultima sesion, la sesion de cierre de la propuesta, se divide en dos

fases, una primera fase donde los alumnos podran terminar de hacer el trabajo

grupal —Actividad 3— y una ultima fase donde los alumnos tendran que poner en

practica todo lo aprendido durante esta semana para la consecucién de la

actividad final:

Tabla 6. Actividad 6.
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ACTIVIDAD 6

Titulo

Participacion en el concurso de microrrelatos.

Descripcion

Esta actividad se concibe como la actividad final de la
propuesta. En esta actividad los alumnos tendrdn que
transferir todos los conocimientos aprendidos para la
creacion de un microrrelato que presentaran en el

concurso de microrrelatos.

Organizacion

En este concurso de microrrelatos participaran todos los
alumnos de tercero de la ESO y estara organizado por

profesores del departamento de Lengua Castellana y
Literatura que impartan clase a alumnos de esos grupos.

El concurso solo cuenta con dos bases, que seran
presentadas a los alumnos en clase en este mismo
momento. Esas bases seran que todos los microrrelatos
deberan comenzar por una misma frase o sintagma que
los profesores elegiran de forma consensuaday que la
extension maxima de los microrrelatos sera de 200
palabras. Esta Gltima base se sustentaen que los alumnos
ya han trabajado con esta extension con anterioridad, lo
gue no les supondra un problema. La primera base pone
a pruebala creatividad de los alumnos, da la introduccién
al microrrelato, pero no lo guia, pues la interpretacion de

esta depende de los alumnos.

Una vez finalizada la clase, los alumnos tendran que
entregar el microrrelato al docente y, ya que los
microrrelatos deben ser anénimos, en una hoja aparte
tendran que escribir su nombre acomparado del titulo del

microrrelato.

Los microrrelatos seran corregidos por los profesores

organizadores del concursoy el fallo del jurado tendra en
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cuentano solo la expresion escrita de los estudiantes sino
también aspectos como la adecuacion al género del
microrrelato y la creatividad expuesta en él.

Este fallo del jurado presentara un total de los diez
microrrelatos seleccionadosy un primer premio. El primer
premio recibira un conjunto de material escolar o una

tarjeta regalo para gastar en una libreria del barrio.

Duracion Los alumnos dispondran de veinte minutos para escribir el
microrrelato en clase, es decir, hasta el término de esta.

Contenidos Los contenidos que se presentan en esta actividad para
ser trabajados son los ligados a la produccion y creacion
de microrrelatos.

Objetivos Los objetivos a los que esta vinculada esta actividad son,

de nuevo, el OE3 y el OEA4.

Tras finalizar el proyecto, y por el caracter innovador del mismo, se pedira

alos alumnos que cumplimenten una encuesta de satisfaccidn sobre el proyecto,

sobre los microrrelatos y sobre las actividades planteadas durante la semana.

Una vez expuestas las actividades de esta propuesta y su

temporalizacion, pasamos ahora a presentarlas en una tabla, Tabla 7, para

recoger de forma mas clara su secuenciacion.

Tabla 7. Secuenciacion de la propuesta.

Sesion 1

Descripcion y preparacion del proyecto.

Descripcién del proyecto

Descripcion y puesta en marcha de la cuenta de
Instagram

Establecimiento de los grupos de trabajo

Feedback de los alumnos

43




Actividad 1. Lectura de microrrelatos en el aula y

establecimiento de la tramay el tema de los mismos.

Actividad 2. Creacion de un microrrelato siguiendo dados de
historias.
e Lectura en voz alta de la guia-decalogo para escribir
microrrelatos
e Seleccion al azar por parte de los alumnos de los
elementos de la trama de los microrrelatos a través de
los dados de historias

e Producciéon del microrrelato

Sesién 2

Exposicion de las caracteristicas y elementos del microrrelato.

Actividad 3. Analisis completo de dos microrrelatos.
e Reparticion de los microrrelatos a los grupos de trabajo

e Realizacion de la actividad

Actividad 4. Creacion de un microrrelato siguiendo un mismo
campo semantico.
e Eleccién del campo semantico

e Producciéon del microrrelato

Sesion 3

Exposicion de la caracteristica de la intertextualidad.

Actividad 3. Analisis completo de dos microrrelatos.

Actividad 4. Creacién de un microrrelato intertextual .

Sesiéon 4

Actividad 3. Analisis completo de dos microrrelatos.

Actividad 6. Participacion en el concurso de microrrelatos.
e Presentacion de las bases del concurso

e Producciéon del microrrelato

Cumplimentacion del cuestionario de satisfaccién sobre la

propuesta a traves del formulario de Google.
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A continuacion, exponemos en la Tabla 8 la relacion de las actividades con
los objetivos especificos que se pretendian conseguir con la propuesta para

poder visualizar y analizar su frecuencia de aparicion.

Tabla 8. Objetivos especificos trabajados con cada actividad.

OE1 OE2 OE3 OE4
Actividad 1 X X
Actividad 2 X X
Actividad 3 X X X
Actividad 4 X X
Actividad 5 X X
Actividad 6 X X

Como vemos, las competencias especificas que mas se trabajan en la
propuesta son la OE3, «desarrollarla expresion escrita a partir de la creacion por
parte de los discentes de microrrelatos siguiendo distintas estrategias y pautas
para ello», y la EO4, que, por su propia naturaleza —busca incentivar el habito
lector y la escritura creativa de los estudiantes—, se pone de manifiesto siempre
que los alumnos tengan que leer o escribir microrrelatos. En cuanto a la OE2,
esta se trabaja solo en la Actividad 3, al ser esta la unica en la que el alumno
tiene que analizar los elementos del microrrelato. La OE1, por otro lado, se
trabaja tanto en la Actividad 1 como en la Actividad 3 por ser estas actividades

donde se pide a los alumnos que identifiquen el tema y la trama de los
microrrelatos, esto es, que comprendan lo que narran.

4.3. Recursos

En cuanto a los recursos necesarios para llevar a cabo esta propuesta,
estos se pueden dividir en humanos, espaciales y materiales.

Entre los recursos humanos se encuentran los propios alumnos y el
profesor, asi como el resto de los alumnosy profesores que participen en el

concurso de microrrelatos, y los recursos espaciales constituirian el aula.

45



Los recursos materiales son las fotocopias con la guia-decalogo para
escribir microrrelatos, las fotocopias para la realizacion de la Actividad 3 y los
dados de historias para la realizacion de la Actividad 2, asi como materiales
como un ordenador, la pizarra digital y todo lo necesario para su uso como, por
ejemplo, conexion a internet. Ademas, entre los recursos digitales utilizados se
encuentrala red social Instagram y la plataforma educativa donde se subirany
compartiran los microrrelatos de los alumnos.
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5. EVALUACION

La evaluacion de la validez de la propuesta viene dada por la evaluacion
misma de las actividades, en tanto que, si se percibe una mejora en las
evaluaciones de los estudiantes, la propuesta habra dado resultado y habra
conseguido los objetivos especificos que tenia previstos y, por tanto, se habra
logrado cumplir el objeto general: el desarrollo de la comprensién y expresion
escrita.

Asi, la evaluacion del rendimiento de los alumnos en las distintas
actividades versara sobre los siguientes criterios. La Actividad 1 no se evaluara,
ya queesta era unaactividad cuya dinamicaera oral y en la que participaba toda
la clase a la vez. La Actividad 2, Actividad 4, Actividad 5 y Actividad 6 si seran
actividades objeto de evaluaciéon con las que se analizara el desempefio de los
alumnosen la propuesta. Esta evaluacion seradel siguiente modo: se corregiran
los microrrelatos, quetendran que estar subidos a la plataforma educativa, y para
ello se tendra en consideracion la expresion escrita, con las faltas ortograficas y
gramaticales, la adecuacién al género del microrrelato, laimplementacion en los
microrrelatos de los elementos que se pedian en cada uno, la creatividad puesta
en los microrrelatos, la idoneidad de los elementos paratextuales de los
microrrelatos, siendo estos el titulo y la imagen, y la evolucion sufrida en cuanto
a la expresion escrita con respecto a la primera actividad de este tipo realizada
en la propuesta—Actividad 2—. Entre todas las calificaciones de estas actividades
se creara unamedia queindicarael grado de conocimientosy competencias que
tiene el alumno sobre la expresion escrita. En la Actividad 3, por su parte, al
presentarse como unaactividad de respuesta cerrada —los alumnostienen que
rellenar una ficha—, se evaluard si han conseguido o no, identificar las
caracteristicas y elementos del microrrelato. Ademas, esta actividad supone la
calificacion del trabajo grupal, por lo que también se evaluara cdmo ha trabajado

el grupo.

Tabla 9. Criterios de evaluacion de las actividades propuestas.

Actividad 1 No evaluable
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Actividad 2 e Expresion escrita.

e Faltas ortogréficas y gramaticales.

Actividad 4 e Adecuacion al género del microrrelato.

e Implementacion de los elementos que se pedian para

Actividad 5 cada microrrelato.
e Creatividad y originalidad.

e |doneidad de los elementos paratextuales.

Actividad 6 . _ .
e Evolucion sufrida con respecto a los anteriores
microrrelatos.
Actividad 3 e Identificacion de las caracteristicas y elementos de los

microrrelatos.

e Trabajo en grupo.

La mejora progresiva en las calificaciones de los estudiantes también
servird para establecer si la propuesta ha resultado motivadora para los
estudiantes,ya que la motivacion misma de los alumnos se veria reflejada en las
producciones de microrrelatos: a mayor motivacién, mejores microrrelatos.

Asimismo, otra forma de evaluar este aspecto de la propuesta es mediante la
encuesta de satisfaccion.

En cuanto a las destrezas, la Actividad 1 y la Actividad 3 determinan la
comprension escrita de los alumnos mientras que el resto de actividades se
centran en la expresion escrita. Si seguimos entonces los objetivos especificos,
la evaluacién de la Actividad 1 y la Actividad 3 mostrarian el logro o no de los
objetivos especificos OE1, OE2 y OE4, mientras que las demas actividades

mostrarian el logro de los objetivos especificos OE3 y OEA4.

En lo que respecta al OE4, la evaluacion de este objetivo especifico
supone un gran reto, pues no es facil determinar algo que se consolida dentro
del caracter interno de los alumnosy que puede ser influenciado por diversos
factores, por lo que su evaluacion no podria ser cerrada u objetiva. Por el
contrario, este objetivo especifico podria evaluarse tanto observando si se ha

logrado un avance durante la semana en cuanto a la evaluacion de las
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actividades de la propuesta, 0 mediante el cuestionario de satisfaccién que los

alumnos rellenaran al final de la misma.

Con todo, al finalizar la propuesta se establecerdn unos criterios de
evaluacion para cada objetivo especifico que indicaran el nivel de desempefio
esperado en su adquisicién. El objetivo general habra sido cumplido siempre y
cuando se hayan conseguido lograr los objetivos especificos propuestos. Con
todo, esta propuesta de innovacion habra tenido éxito si al término de la misma

los estudiantes son capaces de:

- Producirtextos con un nivel mayor al presentado con anterioridad a la
realizacion de la propuesta (OE3).

- Producir textos imitando el género literario de los microrrelatos (OE3).

- Identificar con claridad cuél es el tema y la trama de textos escritos del
género de los microrrelatos (OE1).

- Identificar las caracteristicas y elementos de un microrrelato (OE2).

- Comprender en su totalidad textos escritos (OEL).

- Apreciar la gran variedad de géneros de la literatura espafiola, y en
especial el género trabajado (OE4).

- Apreciar la escritura creativa como otra forma de producir textos
escritos (OE4).

Elementos objeto de evaluacion al inicio de la propuesta seran las
opinionesdelos alumnos, especialmente en la primera fase de la primera sesion
de la propuesta, donde se describe esta y los mecanismos de evaluacion.
Mientras se esta llevando a cabo, los elementos de evaluacion seran también la
retroalimentacién de los alumnos, en tanto que por medio de esta se puede
percibir si se estan aburriendo o si las actividades son de su interés, y el nivel de

participacion en las clases.

Como ya se haadelantado antes, la encuestaquetendran querealizar los
alumnos cuando finalice la propuesta posee gran importancia, pues los
resultados obtenidos indicaran realmente la satisfaccion general de los alumnos
con respecto a la propuestay el interés suscitado en ellos por esta. La encuesta
se presentara como un formulario de Google creado por el docente al que los

alumnos accederan con el correo electrénico institucional, a pesar de que las
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respuestas se guardan como anonimas. En €l deberan responder preguntas
como si ya conocian el género de los microrrelatos, si les han gustado los
microrrelatos leidos en clase, si les han parecido féciles las actividades, si la
propuesta les ha resultado motivadora y, en general, si les ha gustado la

propuesta. Asi, la encuesta ser4 accesible a través del siguiente enlace:
https://forms.gle/ppYYxuBawTKLI9sA[7.



https://forms.gle/ppYYxuBawTkL9sAj7

UCAM

6. REFLEXION Y VALORACION FINAL

La introduccion de los microrrelatos en el aula de Lengua Castellanay
Literatura sigue siendo una materia pendiente en la actualidad. Con este trabajo
de fin de master he querido exponer su potencial para fomentarla comprension
y la expresion escrita de los discentes de un nivel educativo en el que estos
presentan aun graves carencias, a pesar de estar tan presentes en las aulas
desde el comienzode su proceso de ensefianza-aprendizaje. Es por esto que se
escogen los microrrelatos como herramienta para desarrollar esas destrezas,
con laintencién de, al presentarles a los alumnos una nueva e innovadora forma
de practicarlas, se vean motivados a mejorar. De igual forma, otra de las
caracteristicas destacables de esta propuesta es que con ellatambién se ponen
de manifiesto otras herramientas y mecanismos de aprendizaje como el uso de

las TIC, los trabajos en grupo y los concursos literarios.

Llevar a cabo esta propuesta resulta sencillo por los rasgos y
caracteristicas que presenta. No es una propuesta que involucre el uso de
recursos de dificilacceso o de gran inversion econdémica, 0 problemas en cuanto

a tiempo o espacio.

Otra de las razones por las que resulta viable la aplicacion en el aulade
esta propuesta es que es de caracter flexible, es decir que su temporalizacion
puede variar al igual que el numero de actividades y su evaluacion. De este
modo, el proyecto puede ser llevado a la practica en diferentes cursos de la
educacion secundaria. Su implementacion, sin embargo, estard siempre
supeditada a las distintas necesidades de aprendizaje de los alumnos alos que
vaya dirigida la propuesta, por lo que antes de plantearnos llevar a cabo esta
propuesta de innovacibn debemos conocer primero cuales son esas
necesidades y evaluar si los contenidos o actividades de la propuesta son las

adecuadas para nuestros alumnos.

En cuanto alas limitaciones de llevarlo a la practica, lamés destacable es
lanecesidadde que los alumnoscolaboren en lamisma, que nodeberia suponer
ninguan problemasi se consigalograr que los estudiantes se muestren motivados
con la propuesta. Una limitacién que si podria afectar a la realizacion total de la

propuesta la presenta solo el concurso literario, que podria verse afectado si
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ningan otro grupo de tercero de la ESO patrticipara en la propuesta. En el caso
de queasifuera,y gracias ala flexibilidad mencionadaantes, el concurso literario

se realizaria solo entre los alumnos de nuestro grupo, no llegando a suponer
ningun problema para el funcionamiento o los objetivos de la propuesta.

Por otro lado, el proyecto podria evolucionar de diversas maneras como,
por ejemplo, con la creacion de una comunidad de microrrelatos en una pagina
web, introduciendo temas para crear los microrrelatos con los que también
puedan participar otras areas o0 departamentos -—microrrelatos sobre
matematicas, sobre deporte, sobre saludy bienestar, sobre algiin hecho historico
0 sobre ciencia—, ampliando el concurso de microrrelatos a todos los cursos del

centro educativo o presentando los microrrelatos a algun concurso de
microrrelatos oficial, etc.

En este sentido, es importante y necesario seguir desarrollando y
mejorando esta y otras propuestas innovadoras para adaptarlas a los nuevos

cambios de paradigma educativos y a las necesidades que presentan los
estudiantes y adolescentes de hoy.

Enlo que respecta a mipersonay alo quehaaportado este proyecto para
mi desempefio docente futuro, puedo afirmar que ha sido una experiencia
enriguecedoray didactica, pues he podido poner en practica todo lo aprendido
durante el master cursado y durante el periodo de practicas del mismo para
encontrar unaforma de innovadora de trabajar contenidos en el aula. Ademas,
he podido comprobar la importancia que supone la creatividad del docente y la
innovacionen el aulapara el aprendizaje de los alumnos. En definitiva, he podido
adquirir conocimientos que me seran de gran utilidad en mi futuro como docente

de Lengua Castellana y Literatura.

En conclusion, lapropuesta didactica presentada en este proyecto resulta
innovadora por utilizar los microrrelatos con el objetivo de fomentar y mejorar la
comprension y expresion escrita de los estudiantes, ademas de por, a través de
los microrrelatos, incentivar el habito lector de los estudiantes al acercarles a
este género literario de tan facil y Iudica lectura.
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8. ANEXOS

8.1. Anexo 1. Microrrelatos paratrabajar en el aula
«La silla eléctrica», de Fernando Iwasaki.

Cuando me comunicaron la fechafunesta se apoder6 de mi la angustia
de los sentenciados, y desde entonces sélo pienso en el dolor, el ruidoy la luz.
Si el tramite fuera indoloro miraria desafiante a mi verdugo, pero el panico me
paralizara cuando contemple la obscena exhibicion de sus instrumentos de
tortura. Por eso debo conservar la escasa dignidad que me queda, porque no
quiero que los demas condenados se consuelen con mi cobardia. ¢ Qué importa
lo que ocurra una vez que me siente en la silla maldita? Podré llorar, podré
maldecir y hasta cagarme en la sillade los cojones, porque esos matarifes son

muy escrupulosos con la limpieza. Pero en el corredor de la muerte no puedo
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permitirme ser débil, ya que aunque nos miremos distantes de reojo, por dentro
todos pensamos en el dolor, el ruidoy la luz. Tengo miedo, quiero huiry hago

secretos propésitos de enmienda, pero todo es inutil porque dentro de un afio
estaré de nuevo aqui: en la consulta del dentista.

Ajuar funerario (2004).

«Yoyyo» de Fabian Vique.

Aquel fue el dltimo tren que compartimos. Yo iba hacia el norte de la
ciudad. Y yo también. Viendo que me miraba con deseo, me devolvi la misma
mirada. EstAbamos tan cerca que pensé que en cualquier momento ibamos a
besarnos, pero el movimiento del vagon lo impidi6. No era el vaivén habitual. La
gente lo notaba, yo también. Y yo también. Hasta que se escuchdé un ruido
ensordecedor de hierros retorciéndose. Yo cai al vacio, y el tren en el que
viajaAbamos me destrozd. Por suerte yo logré agarrarme a tiempo, y evitar esa

horrible caida.

La vida misma y otras minificciones (2006).

«Cuenta atras» de Angel Olgoso.

Siete decenios. Seis trabajos.
Cinco infidelidades. Cuatro operaciones. Tres hijos. Dos latidos. Un

suspiro.

Astrolabio (2007).

«Don Quijote cuerdo» de Marco Denevi.

El dnico momento en que Sancho Panza no dudo de la cordura de don
Quijote fue cuando lo nombraron (a €él, a Sancho) gobernador de la insula

Barataria.



Parque de diversiones (1970).

«La manzana» de Ana Maria Shua.

La flecha disparada por la ballesta precisa de Guillermo Tell parte en dos la
manzanaque esta a punto de caer sobre la cabeza de Newton. Eva toma una
mitad y le ofrece la otra a su consorte para regocijo de la serpiente. Es asi como

nunca llega a formularse la ley de gravedad.

La sueiiera (1984).

«Un suefio» de Jorge Luis Borges.

En un desierto lugar del Iran hay una no muy alta torre de piedra, sin
puerta ni ventana. En la Unica habitacidn (cuyo piso es de tierra y que tiene la
forma de circulo) hay unamesa de maderas y un banco. En esa celda circular,
un hombre que se parece a mi escribe en caracteres que no comprendo un largo
poema sobre un hombre que en otra celda circular escribe un poema sobre un

hombre que en otra celda circular... El proceso notiene fin y nadie podra leer lo
qgue los prisioneros escriben.

8.2. Anexo 2. Guia-decalogo para escribir un microrrelato en 10 pasos
(Pérez Pallejo, 2018, p. 180)

«1. Piensaen un hecho o anécdota sobre la que hayas reflexionado. EI hecho
que elijas debe ser muy breve y grafico. No debes resumir una historia larga. El

interés del microrrelato esta en su inmediatez.

2. La experiencia elegida debe contenerunatension entre lo que se cuentay lo
qgue no se dice. Debe ser aparentemente intrascendente pero profundamente
trascendental.

3. Unavez elegida laidea, debes pensar en el punto de vista que vas a emplear
para contarla: primera persona, tercera persona, narrador testigo, etc.



4. Piensaen untitulo sugerente, corto, significativo pero misterioso. Debe revelar

algo que falte en la historia, pero sin acabar de completar su significado.

5. El principio es importante para ubicar rapidamente al lector, pero lo mas
importante es el final, que debe ser sorprendente. Por tanto, piensa antes de
nadala primera y la ultima frase de tu microrrelato. Sobre ellas podras construir

la historia.

6. Cuentasolo lo esencial de la historia. No des explicaciones. Saltate aquello
gue no sea imprescindible. Puedes incluso omitir secuencias para que el lector
las rellene de sentido. Puedes comenzar in medias res. El lector se ocupara de
pensar en qué ha ocurrido antes, y en qué puede pasar después (los finales
abiertos son muy recomendables).

7. El poder de este género esti en la economia de medios. Reduce los locativos
espacio-temporales a lo minimo indispensable, o suprimelos del todo. El tempo
de la accion ha de ser necesariamente breve. No interesa la evolucion ni la

caracterizacion; tampoco las descripciones. No utilices mas de dos o tres
personajes.

8. Accion, accioén, accion. Cuenta cosas. El microrrelato es esencialmente

narrativo.

9. Tentaciones que deben evitarse, segun Cumbrefio: “La de no pasar de
ocurrenciamas o menos ingeniosa;la de quedarse en simple chiste; la de ser
solo un cuento corto; la de cometer al mismo tiempo todos los pecados
anteriores” (2007, 17).

10. Unavez que lo hayas concluido, piensa si puedes suprimir palabras, frases
0 nexos a fin de que el texto sea mas breve. Muchas veces, cuanto mas corto,

el cuento cuenta mas cosas porque es mas abierto, mas sugerente.»



8.3. Ficha Actividad 3

TITULO DEL MICRORRELATO:

INTEGFRANTES DEL GRUPO:

VOZ DEL NAREADOR

PUNTO DE VISTA

FICCIONALIDAD

ELEMENTOS PARATEXTUALES

INTERTEXTUALIDAD

NUMERC DE PERSONATES ¥ PAPEL DE ESTOS

TRAMA

ARGUMENTO

REGISTRO

LEXICO




